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Apresentacao

A obra Horizontes Investigativos para Pensar a Educacdo é uma producao
coletiva, oriunda do XVI Coldquio Internacional Educacao e Contempora-
neidade, realizado em setembro de 2022, apresentando pesquisas tedrico-
praticas acerca da educagdo brasileira, com temas emergentes para se pen-
sar a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental, a Educacao Profissional, a
Gestao Escolar, o Ensino Superior e a Pés-graduacao, perpassando por uma
diversidade de temas que dialogam e apresentam a riqueza das producoes
desenvolvidas pelos pesquisadores e pelas pesquisadoras que compdem esta
coletanea.

As pesquisas presentes nesta coletanea discutem temas diversos que dia-
logam entre si para se pensar os processos educativos e a formacao dos su-
jeitos, marcadas pelas anélises e pelas reflexdes dos autores e das autoras.

No primeiro capitulo, intitulado A Educacédo Etnico-Racial na Escola
Basica Contempordanea: TIwajii Griot Agbarod, Ana Lise Costa de Oliveira
apresenta o recorte de um estudo académico e vivencial sob o tema, as
praticas em educacdo étnico-racial na escola publica: ao encontro da pe-
dagogia grio, perpassando pelas experiéncias da autora enquanto mulher
afrodescendente e problematizando o lugar do negro na escola, almejando
o combate ao racismo, ao preconceito, a discriminacao e, principalmente,
discutindo questoes importantes sobre a educacao para as relagoes étnico-
-raciais e a pratica docente.

No segundo capitulo, Praticas de Leitura para a Formacao do Sujei-
to-Bebé Leitor: a Abordagem de Temas Feministas e Antirracistas em Cre-
ches, Denise Aparecida de Paulo Ribeiro Leppos aborda a relevancia de se
ler obras sobre feminismo e antirracismo desde a Primeirissima Infancia,
realizando o levantamento de livros na creche pesquisada que aborda as refe-
ridas tematicas e os desafios que se colocam para a leitura critica para os su-
jeitos-bebés, contribuindo para a sua formacao, a fim de desfazer as barreiras
impostas pelos preconceitos e discriminacoes presentes em nossa sociedade.

No terceiro capitulo, com o titulo O Papel do Coordenador Pedagogi-
co na Formacdo Docente na Perspectiva Dialética, Maria Brasilina Ferreira
Barros discute a figura do coordenador pedagogico nas escolas, explicitando
suas atribuicoes e suas articulacoes no processo de mediacao escolar. Neste
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sentido, o texto analisa a importancia do coordenador pedagogico na escola e
evidencia sua relagdo com o trabalho na formac¢ao dos docentes, consideran-
do a mobilizacao de saberes cientificos para promover uma educacao eman-
cipatoria e libertadora na escola.

No quarto capitulo: Efeitos da Pandemia da COVID-19 no Ensino Pi-
blico: o Caso de uma Rede Municipal do Interior Sergipano, Anthony Fabio
Torres Santana, Morgana Oliveira Alves e Natalia Milly De Souza Alves pro-
blematizam questdes decorrentes da pandemia no ambito educacional, espe-
cialmente no ensino publico. Para tanto, apresentam uma contextualizacao
do cenario pandémico, evidenciando as intercorréncias e os impactos causa-
dos a educacdo. Da mesma forma, o texto dialoga teoricamente com pressu-
postos legais que fundamentam e normatizam a educagao bésica brasileira.
Os autores discorrem problematizagoes evidenciadas durante a pandemia,
explicitando os limites e superacoes dos profissionais da educacao.

No quinto capitulo, intitulado - As raizes histéricas das instituicoes de
Ensino Primario em Mato Grosso, Hellen Caroline Valdez Monteiro investi-
ga a implantacao dos grupos escolares primarios, no estado do Mato Grosso,
a partir da influéncia do modelo europeu de ensino graduado. A pesquisa
ressalta em seus objetivos especificos: os principios e objetivos que regeram
a implantacao do ensino graduado em nosso pais, especialmente, as ideias
de homogeneizacao e racionalizacao das atividades pedagobgicas; ainda, um
estudo do contexto politico, econdmico e educacional que fundamentou a
criacao desse modelo de ensino na Europa do século XIX; e, por fim, a ma-
terializacdo e a implementacdo do ensino primério graduado aos moldes do
modelo europeu, no Mato Grosso, entre os anos de 1920 a 1970, analisando
a efetividade e adequagdo desse modelo de ensino, a realidade histérico e
cultural desse estado.

Pautado em uma abordagem transdisciplinar e no uso das metodologias
bibliograficas, apresentacao de dados e pesquisas de campo, o sexto capi-
tulo apresenta o texto intitulado: Juventude, educacao pro issional e os la-
birintos do trabalho. O estudo de Ana Maria Freitas Teixeira ressalta as
relacOes existentes entre as transformacoes no mundo do trabalho na con-
temporaneidade e as escolhas para a educacao profissional, especialmente,
dos jovens, nos centros federais de formacao tecnolégica. Para alcancar o
objetivo principal, a pesquisa analisa o que dizem os jovens sobre a educacgao
profissional, quais os seus anseios e perspectivas. Busca ainda refletir acerca
do impacto que as escolhas educacionais representam no futuro profissional
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dos jovens frente aos desafios econdmicos e sociais da contemporaneidade,
ressaltando os principais aspectos que influenciam essas escolhas.

No sétimo capitulo, intitulado O Que me Leva a Cursar uma Licen-
ciatura? Sentidos de Estudantes da Universidade Federal de Sergipe, os
autores, Eanes dos Santos Correia, Veleida Anahi Capua da Silva Charlot e
Willdson Robson Silva do Nascimento, utilizam o olhar tebrico de Bernard
Charlot, a partir do ponto de vista das nocoes da Relacao com o Saber, mais
especificamente dos conceitos de sentido e da mobiliza¢ao na sua perspectiva
teorica, a fim de explicitar os sentidos que levam um grupo de estudantes de
classe popular a fazer graduacao em licenciatura na Universidade Federal de
Sergipe.

No oitavo capitulo, intitulado Tendéncias da Producdo de Conheci-
mento do Programa de Pos-Graduagdo em Servico Social da Universidade
Federal de Sergipe: Uma Andlise do Ano de 2020, as autoras Ana Carolyna
Ribeiro Sales, Weslany Thaise Lins Prudéncio e Maria da Concei¢ao Vascon-
celos Goncalves apresentam os resultados de pesquisa desenvolvida desde
2015 na Universidade Federal de Sergipe - UFS, por meio do Programa Ins-
titucional de Bolsas de Iniciacao Cientifica (PIBIC), de nome “Producao de
conhecimento do Programa de P6s-Graduacao em Servico Social: analise
das dissertacoes de 2020”. Foram analisadas as dissertacoes do Programa de
P6s-Graduacao em Servico Social - PROSS da UFS, com o objetivo de acom-
panhar as tendéncias da sua producao de conhecimento.

Esperamos que o conjunto de textos aqui reunidos e partilhados possam
contribuir para o exercicio cotidiano e necessario de reflexdes proficuas sobre
a educacao publica, subsidiando praticas e a formacao docente e discente.

As interlocugdes estabelecidas evidenciam novos olhares para o campo
educacional, reverberando novas reflexoes e saberes historicamente acumu-
lados e, ainda, inspirando aqueles que ainda acreditam em uma educagio
humanizadora. Assim, esperamos que o leitor encontre vozes e ecos que res-
soem novas perspectivas investigativas, mas que, principalmente, se articu-
lem com a vida em poténcia.

Abril de 2023.
Os Organizadores
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1. BIBERE: PARA INiCIO DA CONVERSA...

Olhar o diferente, admira-lo, conquista-lo, respeita-lo, enfim, conhecer o
outro: essa € uma dificil tarefa do ser humano na contemporaneidade. A di-
versidade nos cerca a todo instante, seja na sociedade, seja nos mais diferen-
tes espagos de socializacdo. Na escola também existem as diferencas e o que
muitas vezes fazemos é ignora-las, ou comumente homogeneiza-las em prol
de uma suposta unidade. No caso da educacao étnico-racial, com énfase na
questao do negro e do indigena, sentimos até hoje o peso do periodo colonial
escravocrata, cujas marcas de outrora, nos trazem mazelas cruciais no corpo
e na alma. Somos um povo desacreditado, massificado e explorado. O “preti-
cidio” praticado nos suburbios das grandes cidades e das pequenas também
denunciam que ainda hoje lidamos muito mal com as questoes de natureza
étnico-racial. Na escola, sobretudo na bésica, vemos poucas reflexdes acerca
dessas questoes, ainda que a lei 10.639 e a lei 11.645 ja estejam em vigor ha
anos. E com relacdo as praticas educativas? Houve avangos na educacao para
as relacoes étnico-raciais no contexto escolar?

Pensando nesse contexto nasceu o nosso projeto de intervengao, advindo de
uma experiéncia de um Projeto Vivencial (PV), documentada no decorrer da
praxis oriunda do Curso de Especializacdo em Coordenacao Pedagogica (CE-
COP 3), bem como do Mestrado em Educacao e Contemporaneidade. O referido
curso, em sua 32 edicao, esteve vinculado ao Programa Nacional Escola de Ges-
tores da Educacao Basica Publica, sendo executado pela Faculdade de Educacao
da Universidade Federal da Bahia(UFBA). O mestrado com énfase em formacao
de professores foi realizado na Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

Assim, a tematica de discussao neste artigo corresponde a um recorte do
estudo académico e vivencial sob o tema: as praticas em educagao étnico-
-racial na escola ptblica: ao encontro da pedagogia gri6. Escolhi esse objeto
de estudo por duas razoes. Primeiro, por ser uma mulher afrodescendente,
procurando demarcar o lugar do negro na escola. Segundo, por ter sido uma
tematica instigante e recorrente no contexto educativo em que atuo na coor-
denacao pedagogica. Aliar essa implicacao pessoal com a profissional me ins-
tigou a investigacao e reflexao sobre a pratica educativa, motivos suficientes
para termos realizarmos uma pesquisa de natureza interventora e, pretensio-
samente, transformadora.

Deste modo, a tematica da educacao para as relagoes étnico-raciais tem
ganhado terreno sélido nos tltimos anos, tendo sido uma conquista legitima
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de grande parte do movimento negro em seus diferentes momentos, da nos-
sa histoéria. A despeito dos marcos legais, como a Leis n. 10.639/03 (BRASIL,
2003) e 11.645/08 (BRASIL, 2008), sancionadas nessa primeira década do
século XXI, bem como do recente Plano Nacional de Implementacao das Di-
retrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (Ministério
da Educacao, 2013), ainda somos marcados por um passado escravocrata,
cujas praticas de racismo e preconceito sao constantemente escamoteadas
no meio social, mormente nas escolas. Como dizia o educador Anisio Tei-
xeira (1983), os valores proclamados a respeito dessa tematica estao muito
distantes dos valores reais.

Para Teixeira (1983), esse hiato, muitas vezes abismo, entre o que se pre-
coniza e o que se pratica, corresponde aos modelos educacionais importados
que sdo impostos a nossa realidade e imitados sem que haja uma adapta-
¢a0, a0 menos, um questionamento sobre as nossas reais necessidades, bem
como o que pensam os educadores e as comunidades sobre tais paradigmas.

Diante disso, a escola do século XXI precisa assumir mais esse desafio de
promover a uma pedagogia antirracista. Felizmente, estamos na década da
africanidade no mundo (2014-2024), segundo a UNESCO (2015). Urge que
proporcionemos uma formacao continuada para a diversidade aos nossos
professores, estudantes e toda a comunidade escolar, além de remeté-los a
olhar-se para “dentro”, colocar-se no lugar do outro e (re) viver seus valores,
principalmente (re)construindo uma identidade étnica com um marcante
traco africanizado dentro da diversidade baiana e brasileira.

A par desse contexto, a nossa problematica de estudo pretendeu investi-
gar o cotidiano das praticas em educacao étnico-racial em uma escola publica
municipal de grande porte, que atende desde a educacao infantil ao ensino
fundamental séries iniciais. Tem como reforco as seguintes questées de pes-
quisa: como os professores da educacao infantil e do ensino fundamental
tém lidado com a tematica da diversidade, especialmente a afrodescendén-
cia, em seus contextos educativos? Decorrente disso, as suas praticas vém
subvertendo ou reforcando uma pedagogia antirracista?

Para responder tais questionamentos, objetivamos nessa pesquisa alcan-
car o entendimento da dindmica das relacGes étnicas na escola publica. Por
isso, almejamos refletir sobre a valorizagao da cultura afro-brasileira, com
énfase na nossa ancestralidade sertaneja, fomentando uma educagao étni-
co-racial, através da pedagogia grio. No tocante ao percurso metodoldgico,
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o universo da pesquisa corresponde a abordagem qualitativa, de natureza
descritiva, tendo como tipo a pesquisa-acao e instrumentos de coleta de da-
dos a observacao participante, o diario de campo e grupo focal. Para Minayo
(2010, p.99), esse tipo de pesquisa escolhido “envolve a obtencao de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacao estuda-
da, enfatiza mais o processo que o produto e se preocupa em retratar a pers-
pectiva dos participantes”. Teve como l6cus uma escola municipal de grande
porte, que atende ao ensino infantil e fundamental, situada na periferia de
Riachao do Jacuipe - Bahia. Os sujeitos da pesquisa foram os professores e
estudantes da referida escola. Aqui exporemos um recorte das discussoes e
aprendizados construidos com os docentes, que vao ao encontro do propo-
sito do Eixo 1. Politicas Ptiblicas para a Educacdo Basica, Diversidade Etni-
co-racial e Legislacao Educacional, do XVI Coléquio Internacional Educacao
e Contemporaneidade. Avancemos entdo para a reflexdo do nosso relato da
experiéncia!

2. KIKA IRIRI: CONTANDO E REFLETINDO SOBRE AS PRATICAS
EM EDUCACAO ETNICO-RACIAL NO CONTEXTO DA ESCOLA BA-
SICA

A nossa proposta de intervencao foi originaria de um projeto pedagbgico
intitulado “Africanidade e Identidade Cultural: a nossa histoéria passa por 14”,
implantado pela nossa Secretaria Municipal de Educacao, Esporte, Cultura e
Turismo (SMEECT no biénio 2015/2016 e que, ressignificado, perdura até
os dias atuais. Buscando e entendendo a importancia da temética, para além
do processo de sensibilizacao, e, visando a superagdo da descontinuidade e
da superficialidade da mesma, reinventou-se o projeto, acrescentando uma
proposta inovadora: a inser¢ao da pedagogia das africanidades, com inspira-
¢ao na pedagogia grio, na pratica pedagbgica escolar investigada.

O projeto vivencial, oriundo da especializacdo em coordenacao pedago-
gica envolveu a participacao coletiva de gestores, professores e funciona-
rios da escola desde o seu nascedouro. O mesmo teve suas principais ideias
forjadas nas reunioes de horario de trabalho pedagdgico coletivo (HTPC) e
assim ocorreu toda constru¢ao do mesmo. A dinamica de construcao plane-
jada seguiu os seguintes passos: levantamento das necessidades diagnosti-
cas, estudos, planejamento das atividades. As escritas das ideias do projeto
compartilhadas no grupo eram sistematizadas pelo coordenador pedagogico
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e transcrita em texto para todos desenvolverem em suas respectivas funcoes
no espaco de escolar.

O objetivo geral da proposta de intervencao foi promover praticas em
educacao étnico-racial na escola, evidenciando a cultura negra e tendo como
preocupacao fundamental o cenéario vivido na escola, vislumbrando o com-
bate ao racismo, ao preconceito, a discriminacao, bem como a vivéncia da
diversidade por meio do exercicio de principios e valores.

A linha de acao foi construida em trés etapas estratégicas: a pratica de
oficinas pedagogicas interdisciplinares, a realizacao de dias “D” das Africani-
dades na escola e, por ultimo, a culminancia do Projeto para a comunidade
escolar e sociedade. Refletiremos aqui apenas um recorte dessa experiéncia.
Por razdes 6bvias, elegemos para a partilha neste coléquio a categoria de
anéalise Praticas em educacao étnico-racial na escola. Lembrando que a apre-
ciacdo analitica que foi realizada corresponde a anéalise de contetido, do tipo
tematica conforme orientam Bardin (2009) e Gomes (2010), através do gru-
po focal com 10 professores, tendo a escolha da identificacao de cada um por
condinomes de oxiras africanos e de alguns personagens das histérias afro-
brasileiras citadas no projeto, que nos contaram suas experiéncias e juntos
fizemos uma reflexao da praxis, que resultou numa producao académica ao
modo latu sensu. Entao, o que pensam, dizem, vivenciam e refletem os pro-
fessores sobre as praticas em educacao étnico-racial na escola investigada?

Desse modo, discutiremos sobre a educagdo para as relagoes étnico-ra-
ciais, tendo como base a anéalise da reflexdo dos docentes sobre a prépria
pratica, a partir do didlogo nas sessoes de grupo focal. Os temas suscitados
na discussao foram: praticas docentes anteriores a pedagogia das africanida-
des; pedagogia das africanidades: o encontro com a pedagogia grio; quando o
coordenador pedagogico entra em cena; e perspectivas para a pedagogia das
africanidades. Enfocaremos aqui apenas a primeira e a segunda categorias.

A respeito das praticas anteriores a pedagogia das africanidades, os pro-
fessores revelaram que sempre trabalharam as questOes voltadas para a
consciéncia negra, em datas comemorativas e de forma pontual em eventos
na escola. A metodologia aplicada era tradicional, pontual e com pouca inte-
racao com os alunos, ja que promoviam uma discussao mais ampla sobre as
relacOes étnico-raciais sem sua profundidade. Percebemos que eram préticas
educativas de cunho festivo, sem uma conexao direta com uma pedagogia
antirracista. Podemos confirmar isto com as falas seguintes:
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A gente trabalhava s6 o desfile de beleza negra com os alunos no més de
novembro, para comemorar a consciéncia negra. Iya Bassé.

Eu trabalhava com contacdo de histérias com meus pequenos. Olocum.

Através dos livros didaticos, do que eles passavam sobre a histdria do
negro no Brasil. Eno

Eu usava atividades com pinturas dos negros, comidas tipicas dos afri-
canos. Yemanja.

A valorizacao das dancas africanas é algo que eu sempre trabalhei com
meu alunado. Oxum.

A partir desses depoimentos, depreendemos que a pedagogia das africa-
nidades nao fazia parte do cotidiano dessa escola. As datas comemorativas,
especialmente o més de novembro, em que ha o dia da consciéncia negra,
eram tidas como o ponto maximo para nao deixar esquecida a presenca dos
negros neste pais. No entanto, nao se tinha uma consciéncia para a supera-
¢ao do racismo na escola, muito menos se fazia conhecer a histéria da cultura
africana e afro-brasileira em profundidade.

Soma-se a isso a ideia a que a escola € um lugar neutro e sem conflitos
pairou durante muito tempo, sobretudo no ensino infantil e no ensino fun-
damental. O racismo sempre foi visto como uma ameaca externa a escola.
As questdes sociais de preconceito e discriminacdo acreditava-se que advi-
nha do meio social e chegava na escola como os reflexos de uma sociedade
segregada e desigual e pouco se podia fazer a respeito disso. O que se pode
entender dessas iniciativas dos professores € que se coloca o racismo de lado,
escamoteando suas ramificagoes e enaltecendo a cultura de que vivemos em
um pais democratico e harmonico pela mistura das etnias e pela diversidade
de saberes e culturas. Pelo ressaltado dito dos professores as cores, as dan-
cas, comidas, a beleza e a sensualidade, é o precisa ser ressaltado. Agindo
assim, os professores, até entdo, passavam despercebidos diante do proble-
ma do racismo estrutural presente na sociedade e mais grave ainda nao se
davam conta que esse mesmo racismo era e, ainda é, produzido dentro da
propria escola.

Nesse sentido, percebemos que, durante muito tempo, o lugar da cultu-
ra e da tradigao africana e afro-brasileira nas escolas era um habitat muito
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timido e escondido, pertencente muitas vezes ao curriculo oculto da escola,
quando deveria estar no centro do curriculo formal e contextualizado. Con-
forme Munanga (2005) e Gomes (2005; 2012), a falta de preparo da escola,
da gestao e dos educadores para lidar com as questoes da diversidade, em
especial as africanidades, s6 ajuda no retrocesso das praticas educativas em
prol da superacao do racismo.

Munanga (2005) defende a ideia de que o racismo deve ser problemati-
zado no contexto escolar. Precisamos superar o tao afamado mito da demo-
cracia racial que paira intencional e/ou ingenuamente nas consciéncias de
grande parte dos brasileiros e estrangeiros. A imagem de que o Brasil é fruto
das misturas das “racas”, que essa interacao € pacifica e que somos um pais
rico pela convivéncia harmonica, ja nao surte mais efeito, diante de tantas
desigualdades sociais que vivenciamos. A educacao que herdamos desde os
tempos coloniais nos impods esses ideais como verdade Gnica, a partir dessas
pré-concepcoes fomos todos formados.

Alguns dentre nés nao receberam na sua educacido e formacao de ci-
dadaos, de professores e educadores o necessario preparo para lidar
com o desafio que a problemaética da convivéncia com a diversidade e
as manifestagoes de discriminacao dela resultadas colocam quotidiana-
mente na nossa vida profissional. Essa falta de preparo, que devemos
considerar como reflexo do nosso mito de democracia racial, compro-
mete, sem duvida, o objetivo fundamental da nossa missao no processo
de formacao dos futuros cidadaos responsaveis de amanha. Com efeito,
sem assumir nenhum complexo de culpa, ndo podemos esquecer que
somos produtos de uma educacgio eurocéntrica e que podemos, em fun-
¢do desta, reproduzir consciente ou inconscientemente os preconceitos
que permeiam nossa sociedade. (MUNANGA, 2005, p.15).

Ademais, o referido autor nos convida a superarmos o racismo na escola
agindo na desnaturalizacdo do mesmo no contexto social. Ao negarmos a
ideia de que somos fruto de uma democracia racial, comecamos a rom-
per com o pensamento eurocéntrico que engessa a capacidade de vermos o
quanto a populacao negra e indigena, povos originarios vém sofrendo pela
invisibilidade e a sulbalternidade ao longo da histéria. Um exemplo disso
na nossa pratica foi a introducao das lutas e personalidades afro-indigenas
no repertoério da formacao com os professores. Muitos dos docentes nao
conheciam a historia das lutas do povo negro e dos indigenas para ocupa-
cao de espaco e direitos. Quando conheceram puderam descentrar o olhar
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da mera folclorizacdo desses povos, para a admiracdo e reconhecimento
das injusticas e da nao passividade dos mesmos diante das injusticas e suas
lutas como sujeitos de direitos. Assim os docentes puderam reconhecer que
o racismo esta presente nas principais estruturas sociais, inclusive dentro
das escolas. Ao direcionar o olhar para a vivéncia das lutas também reco-
nheceram que os estudantes precisavam ver e entender essas dinamicas,
para além das festividades e da rica cultura e até do que os livros didaticos
propoem. Somou-se, desde entdo, o repertério escolar de novas referéncias
e novos herodis bem mais proximos da realidade do povo brasileiro e da co-
munidade local.

Nesse contexto, para Cavalleiro (2006, a oficializacdo de uma da legis-
lacdo antirracista na primeira década no século XXI foi um salto histérico
vitorioso fruto das lutas dos movimentos sociais, sobretudo do movimen-
to negro. Contudo, ao que se percebe, nem mesmo a existéncia das Leis n.
10.639/03 (BRASIL, 2003 € 11.645/08 (BRASIL, 2008 foi capaz de provo-
car mudancas significativas nas praticas educacionais. Segundo a autora, a
formacao docente para as praticas em educacao étnico-racial também seria
uma das vias de sucesso (CAVALLEIRO, 2006. Ela ainda sugere uma mu-
danca radical nessas praticas a comecar pelo papel da escola e pela relacao
professor-estudante, o que significa uma postura de acolhimento ante as
questoes raciais, sobretudo em se tratando de criancas negras.

Essa problematizacdo do lugar da educacdo antirracista mexeu com as
praticas dos nossos docentes, porque eles puderam se questionar diante de
suas proprias praticas e se perguntarem: que tipo de educacdo estou
promo-vendo: contra ou a favor do racismo, preconceito e discriminacao? O
resul-tado dessa e de outras indagacoes afins foi, por um lado, o
reconhecimento dos docentes do seu nao-saber em relacao a sua propria
histoéria, das causas e lutas do povo brasileiro; por outro a busca por essa
saber-novo através da formacao continuada dentro da escola junto com a
coordenacao pedagogica da qual se originou essa vivéncia do projeto
africanidades.

Dentre as reflexdes mais apanhadas nas formacoes e que reverberou nas
praticas cotidianas antirracistas na escola foi a de que precisamos nos educar
e educar o outro para uma educacao antirracista, saindo da légica naturalis-
ta dos livros didaticos e lancar olhares para a etnografia, para a verdadeira
histéria do povo, dita, contada, e vivenciada pelo povo. Sabemos que
nao é facil romper com o passado e com as praticas racistas na escola,
mas os professores decidiram romper com a naturalizaciao e aceitaram o
desafio de
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lidar com a problematizacdo dessas questoes em sala de aula. Nesse sentido
Munanga arremata:

Todos, ou pelo menos os educadores conscientes, sabem que a historia
da populagio negra quando é contada no livro didatico é apresentada
apenas do ponto de vista do “Outro” e seguindo uma 6tica humilhante e
pouco humana. Como escreveu o historiador Joseph Kizerbo, um povo
sem historia é como um individuo sem memoria, um eterno errante.
(MUNANGA, 2005, p.18).

Referente a pedagogia das africanidades e o encontro com a pedagogia
grio, percebemos que, com a chegada deste projeto vivencial na escola, houve
um esclarecimento acerca da tematica das africanidades. Esse entendimen-
to soou como um convite para novas vivéncias, ou seja, um novo jeito de
olhar e de se trabalhar com as questdes étnico-raciais na escola. Os estudos
da formacio avancaram para a compreensio de Africa, Africanos, Africani-
dades e Afrodescendéncia. Muitas desconstrucoes foram feitas, estereotipos
confrontados com a realidade, Lutas de personalidades negras no passado e
no presente de como as nossas conquistas nao sao “de graga”, nada é “bene-
voléncia” e pontos positivos foram surgindo na formacao engajada dos pro-
fessores e no desafio de ir em busca de nossas raizes étnicas e trabalhando
como os estudantes e a comunidade sobre esses aprendizados. Destacamos
o depoimento de uma professora que afirma que:

houve um esclarecimento sobre o tema da consciéncia negra; tivemos
oportunidade de estudar os assuntos e conhecer histérias importantes,
como o caso das personalidades negras, a participacao dos negros na
sociedade. Me chamou a atencao a histéria de Luiza Mahin, uma mu-
lher negra que criou seu filho sozinha, deu a ele bons estudos, mesmo
vendendo cocadas e este se tornou advogado em prol da causa negra;
ela foi o exemplo de uma grande mulher. Iya Bassé.

Pereira, Amilcar (2014) sinaliza que o trabalho com as relacbes étni-
co-raciais requer muito mais do que o exercicio de praticas antirracistas.
Exercer a pedagogia das africanidades implica um conhecimento em pro-
fundidade, no sentido de buscar as nossas raizes, conhecer a nossa historia,
fazer uma verdadeira tomada de consciéncia sobre o que € de fato ser negro
no Brasil. Por isso, os professores sentiram algo diferente, uma vez que a
chegada do projeto os fez ir a busca de novos conhecimentos sobre essa
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tematica, mobilizando-os para reinventarem seu jeito de ensinar e apren-
der. Tal como menciona o referido autor os professores, entenderam que
€ preciso conhecer um pouco mais sobre o tema em sua inteireza e riqueza
de detalhes, considerando toda a subjetividade presente no contexto socio-
educacional.

Ademais, a totalidade dos professores reconheceu que houve mudancas
significativas em suas praticas sobre a educacao para as relacoes étnico-ra-
ciais. Sobretudo tiveram uma mudanca de olhar sobre o racismo e passaram
a assumir posturas antirracistas no interior da escola e fora dela. Conforme
os mesmos, essa mudanca de atitude se deve a aplicacao da proposta da in-
tervencao, sobretudo com os estudos sobre a Pedagogia Gri6 e a realizacao
dos dias “D” das africanidades. Cada um dos docentes em particular des-
tacou seus momentos marcantes que estavam muito associados ao sucesso
da sua pratica docente ao lidar com esse tipo de diversidade. Eis a visao dos
professores:

Pude mudar minha pratica quando descobri as herancas dos negros,
que muito n6s herdamos como costumes. Descobri também a questao
do cabelo negro, no é cabelo ruim, duro. Aprendi que, na Africa, por
conta do clima, o cabelo do negro se tornou resistente e encaracolado.
Toda vez que vejo uma crianca zombar do cabelo de outra, dou essa
explicacao; isso é consciéncia. Sdo coisas novas que vamos conhecendo
e passando pra eles. Yemanja.

Desde a chegada do projeto, que é pra mim historico, porque durou tan-
to tempo, quase nem vejo discriminacao e preconceito contra o negro,
pelo menos na minha sala de aula, nao! Eles hoje encaram a questao
do negro com naturalidade, pois conseguem ver pessoas da mesma cor
fazendo sucesso, fazendo histoéria. Gostei de trabalhar a histéria do ledao
Cecil, que foi morto recentemente por um cacador. A gente aproveita
pra trabalhar outros assuntos também. No dia “D” os alunos sabiam
tudo sobre a histéria da vida do ledo. Iya Bassé.

Eu me encantei com as contagdo de histérias com a minha turma de
maternal. Uma em especial me encantou: as trancas de Bintou. Eu tra-
balhei essa historia bem antes com eles e no dia “D” eles sabiam contar
tudinho; é tanto que me surpreendi com uma aluna de 3 anos contando
trechos certinho. Isso mexeu com as criancas porque trabalhou a ques-
tao dos cabelos, da identidade deles, o porqué dos birotes e das trancas
nas criangas. Olucum.
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Para mim o que fizemos s6 veio reforgar o trabalho que ja se faz na
escola que é conscientizagdo. O que promovi foi muito bom e o que os
alunos gostaram muito foram as dancas no estilo baiano, afro-brasilei-
ro. Oxum.

Nos depoimentos acima, evidenciamos que as praticas em educacao ét-
nico-racial estiveram orientadas por principios bem definidos, centrados na
pedagogia grio, como previsto na proposta de intervencao, a saber: a ances-
tralidade, a identidade, a resisténcia e alteridade. A ancestralidade é per-
cebida através das estratégias utilizadas em sala, tendo como marcantes as
herancas africanas representadas pelo clima, relacionando-o ao tom de pele
escuro e aos cabelos de fios resistentes e volumosos; fauna e a preservacao
ambiental, bem representada com a historia da cagada e morte do ledo Cecil,
que comoveu o mundo e os estudantes. Ja a identidade é vivenciada através
dos penteados, por meio da contacao de historias desde a educacao infantil
as series iniciais do ensino fundamental. As dangas, ritmos afro-
brasileiros, bem como a representacdo das personalidades negras, o desfile
da beleza negra, a roda de capoeira, também foram dignas representantes do
principio da resisténcia negra. O axé e o samba de roda se encontraram no
chao da nossa escola e foram exemplos expoentes do principio da alteridade
trabalhado no projeto de africanidades na escola investigada.

De acordo com Pereira, Amauri (2014), a iniciacao das praticas em educa-
cdlo étnico-racial precisa passar pelo (re) conhecimento da histéria da Africa,
(re) conhecendo também as contribuicées dos afrodescendentes na histéria
deste pais. Para ele, conhecer a Africa é “fundamental para a formacdo da
consciéncia social e historica do povo brasileiro” (ibid, p. 33). Por isso, é es-
sencial que problematizemos os estere6tipos em relacio ao continente afri-
cano, seu povo e sua historia tao diversa, assim como em relacao a populacao
negra brasileira.

Segundo Silva (2007) e Oliveira (2009), o sucesso de praticas educativas
antirracistas deve-se ao fato dessas serem orientadas por valores e principios
bem definidos no ambito escolar e, principalmente, na formacao dos pro-
fessores. Por isso, o quatrilho chamado ancestralidade-identidade-resistén-
cia-alteridade delineou os trabalhos pedagbgicos durante o percurso de de-
senvolvimento desta proposta de intervencao. Sobre os valores trabalhados,
uma das professoras sinaliza que “[...] sentir e discutir sobre quem somos
no6s é muito gratificante. Precisamos nos conhecer melhor e a escola; nos
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professores temos que colaborar nessa parte, ajudando a formar a conscién-
cia dos alunos.” Ajé Xaluga.

Sabemos que essa historia tao rica e tdo densa nao deve ser contemplada
em um unico projeto. Nosso projeto somente despertou para essa conscién-
cia através da vivéncia valorativa dos principios da ancestralidade, identi-
dade, resisténcia e alteridade. Contudo, precisamos avancar, sobretudo, no
que orienta Paula (2015) no sentido de conhecer com mais profundidade a
historicidade africana, trazendo essa discussao para nossas salas de aula,
fundamentando-nos de praticas que nos aproximam dos africanismos e da
luta antirracista.

Outro momento de muita proeminéncia na realizagdo no projeto de in-
tervencao foi a chegada dos mestres grios a escola, como afirma a docente
Oxum: “[...] eu destaco o dia “D” da africanidade como mais importante, no
sentido da participacdo de outras pessoas da comunidade estarem aqui na
escola interagindo e dando suas contribuicoes para o projeto [...]”. Também
outros docentes colocaram suas impressoes acerca da presenca dos grids na
escola. O conjunto dos docentes admite que esses mestres representaram a
verdadeira cultura afro-brasileira e sdo seus legitimos representantes,
exalando com seus saberes o cheiro genuino da cultura negra em suas
diferentes faces e jeitos de ser e de sentir a afrodescendéncia. A presenca
desses grios dinamizou o processo pedagdgico e aproximou mais a
comunidade da escola, conforme se percebe nos seguintes trechos:

A nossa escola estava precisando desses trabalhos. Os dias “D” de afri-
canidades vieram pra mostrar o nosso valor e conhecer os saberes des-
ses mestres me fez aprender muito sobre a nossa cultura. A nossa escola
estava precisando de um momento assim. Iya Bassé.

Eu nio conhecia a pedagogia gri6. Nunca tinha ouvido essa palavra,
mas agora sei a forca que ela tem. A presenca desses mestres foi muito
importante. Me destacou uma professora que falou sobre a alteridade.
Foi interessante seu jeito de explicar, usando a ludicidade, estimulando
a participacao dos alunos com questionamento e em cima disso ia fa-
zendo a sua fala pra gente e dando ao proprio alunado a oportunidade
de participar. Olocum.

Senti que o projeto somou muito com a chegada desses convidados,
porque tudo isso fluiu com naturalidade e a gente se convence de que
trabalhar a consciéncia negra é importante e cada um com seu saber
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nos ajudou a enxergar isso. O apoio e parceira de cada um deles contri-
buiram para o sucesso do projeto. Oxum.

Assim, a intervencao dos mestres grios permitiu que a pedagogia das afri-
canidades se aproximasse do contexto escolar, dando-lhe um novo estimulo
no trabalho com a educacao para as relagdes étnico-raciais. Essas interven-
coes planejadas estiveram centradas na pedagogia grio que ¢ uma educacao
que nos questiona: porque vivemos tao longe uns dos outros, afastados dos
saberes tradicionais da terra, da oralidade da nossa gente, das nossas raizes?
E o que fazer para nos conectarmos? Essa foi a nossa iniciacao nesse tipo di-
ferenciado de fazer educacao antirracista. Pelos questionamentos, buscamos
estudar nos referendar para poder enxergar o dbvio: a nossa gente, o seu
saber-ser e seu saber-fazer. Precisamos nos conectar com a nossa ancestra-
lidade e a partir dela (re) conhecer e intervir na realidade. A criadora dessa
pedagogia é a educadora popular baiana Lilian Pacheco.

Para Pacheco (2006) o termo griot advém de um costume ancestral afri-
cano. Aqui no Brasil o termo ganhou a nomenclatura gri6. Um gri6 pode ser
um poeta, historiador, cantor ou contador de histdria; ou seja, todo aquele,
sendo artista ou nao, capaz de difundir através do “boca a boca” um tipo de
saber. Como disse o escritor Guimaraes Rosa, “o que lembro, tenho”. A pe-
dagogia grio, nasce do movimento A¢ao Nacional Grio, que reconheceu os
direitos dos mestres grios em todo o Brasil com o apoio do Ministério da Cul-
tura no inicio dos anos 2000. Consiste na promocao de uma educacao que
constroi vinculos entre os saberes cientificos e saberes populares e reconstroéi
outro conhecimento, vinculado ao saber comunitério.

E uma pedagogia da vivéncia afetiva e cultural que facilita o didlogo
entre as idades, entre a escola e a comunidade, entre grupos étnicos-
raciais interagindo saberes ancestrais de tradigdo oral e as ciéncias
formais para a elaboragao do conhecimento. Essa abordagem de apren-
dizado é um projeto de vida que tem como foco o fortalecimento da
identidade e a celebracao da vida. (PACHECO, 2006, p. 13).

Dessa forma, rememorando a chegada dos mestres grios na escola, tao
mencionada pelos docentes e acolhida pelos estudantes, podemos depre-
ender que esse momento soO se tornou significativo porque houve uma sen-
sibilizacdo sobre do que se tratava a pedagogia gri6. Houve uma vivéncia
experimentada das rodas de dialogo com os professores, na elaboracao do
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projeto nas intervencdes realizadas durante o mesmo. Na escola, os mestres
da comunidade passaram a ser (re) conhecidos com notorio saber, o saber
grio, advindo de suas vivéncias e memorias ancestrais e que foram por es-
tes guardadas. Em roda de conversas cada gri6 se tornou um professor e os
professores, os estudantes se tornaram aprendizes. Os saberes aprendidos
culminaram em ancestralidade, identidade, alteridade e resisténcia.

Coadunando também a essas reflexoes, Ki- Zerbo (2010), Hampaté Ba
(2010), Paula (2015), Pacheco (2015), nos afirmam que podemos constatar
que o diferencial desse tipo especial de educacao é colocar a tradicao oral
como estratégia tedrico-metodologica relevante. De fato, a fala dos gri6s foi
ouvida e acolhida por nds aprendizes, pelo fio condutor da ancestralidade.
Esses autores compreendem que a genialidade dessa proposta consiste em
apostar na valorizacao dos saberes relembrados via didlogo com os estudan-
tes, reconhecendo suas historias de vida e tendo essa dindmica como meio
de ressignificar os nossos curriculos escolares e, por conseguinte, concretizar
uma verdadeira educacao para a diversidade.

3. KO PARI: PARA NAO TERMINAR

A vivéncia da diversidade no contexto da escola béasica, pelo que vimos
no decorrer das reflexdes deste artigo, nao é tarefa facil e tem se tornado um
desafio a nossa educacao na contemporaneidade. Sobretudo, aqui no nosso
contexto do semiarido baiano, pensar a condicao do negro e do indigena, dos
afro-indigenas sertanejos, requer de nds um qué de resisténcia e superagao.
Com a presenca dos mestres griés na escola percebemos a importancia da
tradicdo oral e da for¢a que a nossa historia tem de comover, convencer e tor-
nar consciente muitas mentes infantis, adolescentes a adultas que convivem
no espaco educativo.

Ao retomar o nosso percurso metodoldgico, relembramos a atuacido em
uma escola ptblica de grande porte do ensino infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, tendo como sujeitos os docentes dessa unidade escolar. A vivén-
cia praxiologica da formacao com o projeto vivencial realizado, proporcionou
mudangas significativas nas praticas docentes e essas sendo reverberadas nos
grupos focais permitiu o aprofundamento do nosso estudo investigativo.

Sendo assim, em resposta a nossa problemaética de estudo, constatamos
que as praticas docentes em educacdo étnico-racial se aproximam de uma
pedagogia antirracista, ao partirem desse nascedouro cultural, ou seja, de
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fora pra dentro da escola, o que nos trouxe uma riqueza comunal, sobretudo
na renovacao do saber-fazer pedagodgico. Na verdade, a pedagogia grio
sendo acolhida pelos docentes, proporcionou o ganho de um saber
transformado, construido com, na e pela comunidade.

A exemplo disso podemos relembrar das oficinas de intervencao nas quais
professores e estudantes aprenderam com os mais velhos os saberes da nossa
cultura negra jacuipense, a exemplo das dancas, cantigas, do trancado dos
cabelos, dos causos que sempre nos remetiam a nossa ancestralidade e refor-
cavam cada vez mais a nossa identidade negra miiltipla e diversa. Nas rodas
de conversa aprendemos a tradicao viva, que pela oralidade, nas trocas, nos
ensinamentos nos fez ter contato com a nossa ancestralidade e a buscar mais
conectar nossas agoes e nossas praticas visando o bem comunitério.

No entanto, reconhecemos que essa iniciativa que ainda permanece no
calendario de atividades das escolas municipais, com previsao para ocorrer
neste ano corrente o 1° forum municipal sobre a diversidade, necessita de
mais apoio, maior adesdao da populacao, dos mestres grios e da multiplica-
cao dos mesmos, bem como também de apoio da gestao publica municipal,
que precisa investir mais na politica educacional para educacao das relacoes
étnico-raciais, investindo na qualidade das praticas educativas, através da
formacao continuada de professores e demais profissionais da educacao, na
aquisicao materiais didaticos especificos, na ampliacao dos espacos de vivén-
cia da diversidade.

Ressaltamos que mesmo apds sete anos no inicio dessa iniciativa exitosa, a
referida escola continua a promover o projeto dentro das possibilidades, bus-
cando interagir com a comunidade escolar e a comunidade local. A semente
grio foi plantada na escola, basta o poder publico investir mais na formacao
docente e da gestao pedagogica, especialmente do coordenador pedagogico,
para a educacgdo antirracista e valorizar a diversidade, tanto no ambito das
politicas educacionais, culturais e sociais, quanto na valorizagao profissional

Portanto, o cerne da nossa pesquisa deu conta de revelar que para a vi-
véncia da diversidade na escola, faz-se necessaria a formacao docente conti-
nuada e contextualizada para lidar com o diferente, o subalterno, o excluido.
A continuidade da pedagogia gri6 nas escolas representa uma alternativa vi-
avel para tal intento. Precisamos fortalecer uma pratica docente que possa
produzir para além de belos discursos antirracistas, a formacgao do carater
dos estudantes, que se traduz em atitudes e posturas de fato antirracistas,
includentes e amorosas.
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1. INTRODUCAO

Uma sociedade justa pressupoe o respeito dos direitos humanos, e a
fruicdo da arte e da literatura em todas as modalidades e em todos os
niveis é um direito inalienavel (CANDIDO, 2011, p. 193).

A respeito do que afirma Candido (2011) na citacao em epigrafe, o respeito
dos direitos humanos bem como seu acesso a eles vai além dos bens basicos e
indispensaveis, “como casa, comida, saude, coisas que ninguém bem forma-
do admite que sejam privilégio de minorias. Mas sera que pensam que o seu
semelhante pobre teria o direito de ler Dostoiévski ou ouvir os quartetos de
Beethoven?” (CANDIDO, 2011, p. 174).

Se o exercicio da leitura promove, entre outras tantas descobertas, o de-
senvolvimento da fala, o letramento, o conhecimento de mundo, a socializa-
cao, a capacidade de solucionar problemas, a construcao de regras, a coope-
racao e a solidariedade, o dialogo, o respeito a si mesmo e ao préoximo, por
que sera, entdo, que essa preocupacao com a formacao desse sujeito-bebé
leitor'[i] nao se da desde os primeiros anos de vida da crianca? Desta manei-
ra, em nossa pesquisa de doutorado, objetivamos demonstrar como préaticas
de leitura nas escolas de educacao infantil e no ambiente familiar sdo eficazes
para a formacao leitora de bebés.

Nosso enfoque buscara abordar a especificidade e a relevancia de se ler
obras que abordem temas como o do feminismo e do antirracismo desde
cedo, e para isso formularemos algumas perguntas norteadoras como: ha
producoes literarias infantis com esse tema? Sao producdes reconhecidas
e premiadas? Sao adotadas nas creches? Exigem por parte dos mediadores
dessa leitura alguma formacao especifica? Sao obras com qualidade estética e
ndo meramente obras com finalidade pedagoégica instrumental no trato des-
ses temas? Por essas razoes, a leitura na Educacao Infantil é um dos meios
mais eficazes de desenvolvimento da linguagem e da personalidade, pois tra-
balhar com a linguagem é lidar com o ser humano (JOLIBERT, 1994).

1 Usaremos o termo sujeito-bebé leitor pensando o bebé como sujeito que também produz discursos, uma
vez que ela pode ser entendida como sujeito historico. Segundo Orlandi (2009, p. 50-53), ndo devemos
pensar o sujeito “apenas numa concepc¢ao intemporal, a-historica e mesmo bioldgica da subjetividade —
reduzindo o homem ao ser natural — e? preciso compreendé-la através de sua historicidade. [...] Ao dizer,
o sujeito significa em condi¢oes determinadas, impelido, de um lado, pela lingua e, de outro, pelo mundo,
pela sua experiéncia, por fatos que reclamam sentidos, e também por sua memoria discursiva, por um
saber/poder/dever dizer, em que os fatos fazem sentido por se inscreverem em formacoes discursivas que
representam no discurso as injunc¢oes ideologicas”.
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2. DO DIREITO A LEITURA A PRATICA DE LEITURA EFETIVA: A
VEZ DOS BEBES

E direito de todos os bebés o acesso 4 leitura e & cultura. De acordo com Can-
dido (2011, p. 177), em Direito a Literatura, “a literatura tem sido um instrumen-
to poderoso de instrucao e educacao, entrando nos curriculos, sendo proposta a
cada um como equipamento intelectual e afetivo”. Infelizmente, ainda é muito
frequente a oferta de livros sem caracteristicas literarias, sem personagens re-
presentativas e que se aproximem da realidade de que alguns grupos de bebés
fazem parte. Muitos desses livros que sao lidos e oferecidos estao enviesados por
uma ideologia hegemonica, reducionista, preconceituosa, em geral patriarcal,
moralizante e crista. Candido (2011), em sua obra, enfatiza a leitura da literatura
que emancipa e humaniza, sem finalidades pedagogizantes e instrumentais para
doutrinar ou acostumar os sujeitos a certas praticas, pois a “literatura confirma
e nega, propoe e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de viver-
mos dialeticamente os problemas” (CANDIDO, 2011, p. 178).

Precisamos refletir sobre o ato de ler livros enquanto fazer sociocultural,
mas também saber fazer escolhas que possam acolher todos os tipos de in-
fancia. Construir critérios para que essas selecoes sejam feitas, uma vez que,
bebés sao tao sujeitos produtores de cultura quantos criancas alfabetizadas,
sdo seres pensantes e capazes de apreender os saberes e (res)significa-los.
Nao podemos reduzi-los, deste modo, a uma folha em branco, a espera de um
adulto para desenhar os seus passos. Isso porque a formacao do sujeito-bebé
leitor nao acontece no vazio. Ler, como diz Perrotti (1990, p. 63), “nao é um
ato natural, mas cultural e historicamente demarcado”, a leitura é apreendi-
da a partir do meio historico e social em que vivemos. Por isso, a leitura pode
proporcionar o desprendimento daquilo que é imposto.

Ler € um ato de resisténcia e direito de todos, e a escola é um dos espacos
institucionalizados que pode assegurar que isso ocorra por meio da figura do
professor, que mediara essa apreensao em rodas de leitura (SAMPAIO et al.,
2015). O que percebemos é que a escola, aos poucos, vai se tornando o espaco
onde ocorre a promocao da leitura, o ambiente que disponibiliza certos livros
em detrimentos de outros, de acordo com suas concepc¢oes pedagogicas, ide-
oldgicas, culturais, politicas e sociais.

Sabemos que ha muitos estudos e projetos cujo objetivo é incentivar a
préatica da leitura entre as criancas em inicio de alfabetiza¢dao, mas pouco se
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olha para a formacao do sujeito-bebé leitor avant la lettre. Onde fica o lugar
dos bebés nesse espaco social da leitura? Como vimos, certas praticas de lei-
tura, de certos géneros e autores, conduzidas de certas maneiras podem pro-
porcionar muitos beneficios na formagao do sujeito e em sua formagao como
leitor. Ora, se ela promove tantos desenvolvimentos, por que nao dispomos
ainda de investimentos adequados, de medidas sérias, de acoes coletivas com
vistas a formacao precoce, de qualidade, lidica, inventiva, sensivel e huma-
nizadora das pequenas leitoras e dos pequenos leitores?

Neste texto, refletiremos sobre a pouca presenca de temas fraturantes e
decisivos na formacao dos sujeitos em nossa sociedade, nas obras destina-
das ao publico infantil, especialmente aos bebés, em sua pouca diversidade e
presenca nas bibliotecas das institui¢cdes puiblicas hoje encarregadas da pro-
mocao dessa pratica e da garantia desse direito as pequenas e aos peque-
nos, que nesta pesquisa pretendemos refletir sobre a formacao do bebé leitor
orientando nossa busca e analise para a producao, formulacao e circulacao
de obras literarias que abordem temas feministas e antirracistas, como meio
de formar, desde cedo, sujeitos capazes de experenciar o respeito mutuo, de
exercitar sua capacidade de empatia, de exercer e de garantir aos outros o
direito de praticar a liberdade, como gesto de resisténcia humanizadora.

Afinal, tornamo-nos sujeitos mais plenos quando aprendemos principios
humanisticos como o da igualdade entre os seres, o da importancia de ser
e nos tornarmos um agente de transformacoes sociais e culturais decisivas
para a vida em sociedade. Disso se justifica a relevancia da figura do media-
dor que escolhe o que ler, que 1€ de maneira a tornar essa pratica prazerosa
por ser significativa, na medida em que suas escolhas podem formar sujeitos
sociais mais preparados para a vida em comum, com suas contradi¢oes a
reconhecer e com suas desigualdades a combater.

Soa estranho pensar que muitas escolas, compostas majoritariamente por
bebés negros, nao possuam a cultura de realizar leituras de obras antirracis-
tas. Segundo Rosemberg (s/d, p. 36), “a educacao [dos bebés €] da crianca
pequena, se associa a um intenso desconhecimento de nds pesquisadoras/es
sobre as relacoes raciais que se constroem no ambito da creche e da pré-es-
cola e da pequena infancia”. Isso torna necessario repensarmos as praticas
educativas no que concerne a adocao de obras literarias representativas. Ro-
semberg (s/d, p. 38), levanta, ainda, o seguinte questionamento: “a politica
de creche brasileira sustenta e provoca desigualdade racial?”, e ela responde
que sim, ndo apenas discriminacdo contra a crianga e/ou sua familia estao
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presentes como também as “desigualdades regionais, economicas, de género
e, sem davida, de idade”. O que percebemos, desse modo, é que “a pobreza
tem, entre outras coisas, cor” (ABRAMOWICZ, s/d, p. 51), uma triste reali-
dade naturalizada em nossa sociedade e, por isso, vista também em creches,
instituicoes que, em sua grande maioria, exercem a funcao disciplinar e nor-
matizadora, promovendo e reforcando as desigualdades, os preconceitos e
estereotipos cristalizados.

E é justamente porque a sociedade é profundamente desigual, e elege os
grupos que ocuparao essas posicoes desiguais, que é preciso conduzir agcoes
que contribuam para que ela deixe de ser. Dai nosso interesse em refletir, de
inicio, sobre a importancia da representatividade, de todos os grupos que
constituem nossa sociedade, desde cedo, nas acoes de leitura e de condu-
cao das atividades pedagogicas junto aos bebés, que tém o direito de ouvir
histérias nas quais se identifiquem com as personagens principais e nao se
vejam em versoes estereotipadas e preconceituosas indiferentes a sua condi-
¢ao de ser no mundo, de ser em sociedade. Também é preciso pensar sobre
as formas de fomentar a igualdade racial e de género de maneira progressiva,
naturalizada, posto que, os bebés enquanto sujeitos histéricos sdo capazes de
(re)produzir, ao seu modo, os valores culturais que os cercam, que se impoem
sob a forca do consenso. E preciso desconstruir alguns consensos perversos,
e isso com gestos e praticas constantes, variados e engajados no compromis-
so de promover uma sociedade mais sensivel, solid4ria e socialmente justa.

Contudo, fica dificil cobrar tal postura das unidades educacionais bem
como dos educadores uma pratica que desconstrua essas ideologias homo-
geneizadas, quando instituicoes governamentais nao promovem esse tipo de
acao, por exemplo, no catalogo de livros do Plano Nacional de Leitura (dora-
vante PNL) para bebés de 0 a 2 anos, nao ha um livro que aborde a temaética
feminista ou antirracista. Como propor, desse modo, politicas educacionais
que consigam transpor as barreiras das desigualdades sociais, de género e de
cor? E preciso, pois, romper essas barreiras e promover praticas de leitura
que sobrelevem a igualdade de raca e de género.

Conforme aventa Rosemberg (1996, p. 64), “o caminho mais adequado
para superar este intrincado jogo de subordinacoes de classe, raca, género
e idade que vem prejudicando as criancas na educacao infantil seria o da
formacao e da qualificacdo trabalhadora”, ou seja, daqueles que participam
ativamente dos cuidados dos bebés.
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3.A VEZE A VOZ DOS BEBES

Infancias tao conhecidas e tdo desconhecidas, tao saudaveis e tao doen-
tes, tdo inteiras e tao fragmentadas, tdo presas e tdo livres, tdo verda-
deiras e tdo escondidas. Um mundo de infancias a desvendar! (FRIED-
MANN, 2020, p. 46).

Adriana Friedmann (2020, p. 46) apresenta em A vez e a voz das criancas
as oposicoes que permeiam a infancia, tornando-a Gnica e heterogénea. Nao
é de hoje que o sistema educacional brasileiro, sobretudo, o da educacao ba-
sica, precisamente, o da educacao infantil, apresenta sérios problemas ainda
de ordem quantitativa, mas principalmente de ordem qualitativa. Ao longo
dos anos, o que pudemos ver foi o descaso com a educacao, em especial, com
a falta de incentivo a pratica de leitura voltada para bebés. Apesar de haver,
hoje, relativo estimulo a essa experiéncia, ainda é baixo o investimento em
literaturas que fujam dos ideais hegemonicos, moralistas e conservadores.

Tradicionalmente, as produgoes académicas desenvolvidas a esse respeito
inscrevem-se nos campos da sociologia da infancia e da formacao e da cons-
tituicdo do sujeito leitor a partir da alfabetizacao. Por este motivo, a presente
pesquisa também almeja contribuir com tais campos, por intermédio de uma
abordagem discursiva de um de seu objeto, ao agregar suas inter-relacoes
com outras esferas e instituicOes sociais, a saber, a formacao do bebé leitor.

Gabriela Tebet (2019) e Renata Souza e Juliane Motoyama (2016) sao pes-
quisadoras que tem se dedicado aos estudos da infancia, mais precisamente
aos didlogos possiveis da sociologia e os estudos de bebés. Tebet (2019), traz
a tona a importancia de se estudar os bebés, uma vez que, sao também sujei-
tos sociais, mesmo que num ambito mais familiar, particular e privado. Du-
rante muito tempo, os bebés foram colocados a margem por nao dominarem
a linguagem oral. Num momento, a falta do dominio da fala os colocavam na
condicao de excluidos, num outro, ja com o dominio da fala, lhes sao tirados
a voz por ndo dominarem a leitura de textos verbais.

Ja Souza e Motoyama (2016, p. 25), tecem reflexdes sobre como os espa-
cos de leitura propostos para “atender adultos letrados e criancas em fase de
alfabetizacao [foram se expandindo] para bebés com poucos meses de vida:
a Bebeteca”. Para contextualizar o que seria essa bebeteca, posto que, num
primeiro momento, tal termo nos causa certo estranhamento, vejamos o que

as pesquisadoras falam sobre essa expressao:
seria um espaco criado recentemente na histdria das bibliotecas. Des-
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de o século XX todos estdo habituados a observarem bibliotecas nas
escolas de ensino fundamental. No entanto, oferecer livros aos bebés,
em local organizado para isso, é algo novo, e junto com essa novidade,
vem a reconfiguracdo e reconstrucao nao s6 do espaco, mas também
dos materiais oferecidos as criangas na primeirissima infancia, com li-
vros diversos e de diferentes materialidades ( SOUZA; MOTOYAMA,
2016, p. 26).

Ora, por que nao considerar os bebés como sujeitos que estdo em proces-
so de se tornarem leitores? Investir em bibliotecas e espacos organizados e
acervo de qualidade, com temaéticas atuais que representam efetivamente as
criancas assim como sua realidade, possibilita que “bebés e as criancas bem
pequenas [tenham] oportunidades tinicas, como por exemplo iniciarem seu
processo de formacao como leitores” (SOUZA; MOTOYAMA, 2016, p. 31).

4. QUAL E A VEZ DOS BEBES, DE FATO, NAS PRATICAS DE
LEITURA?

Com vistas a ilustrar nosso procedimento metodolégico, formulamos um
breve exercicio analitico, levando em considera¢ido a abordagem de pesquisa
etnografica e de estudo de caso, de um dos objetivos propostos em nosso
trabalho.

No processo de escrita deste artigo, e de modo a aventarmos eventuais
impactos dessas regulacoes do ensino de leitura na primeirissima infancia e
a circulacao ou nao de obras que abordam direta ou indiretamente esses te-
mas, visitamos um centro de educacao infantil, aqui denominada de Creche
1, com o objetivo de conhecermos a biblioteca e/ou o acervo de livros infantis
disponiveis para a pratica de leitura. Para tanto, antes da visita, foi realizada
uma lista de livros premiados e indicados por especialistas que trazem a tona
a tematica feminista e antirracista, sao eles:

Malala, a Menina que Queria ir Para a Escola, por Adriana Carranca
Luna Clara e Apolo Onze, por Adriana Falcao

Bisa Bia, Bisa Bel, por Ana Maria Machado

A Fada que Tinha Ideias, por Fernanda Lopes de Almeida

Na Casa Amarela do Vovd, Joaninja como Jujubas, por Jaqueline Conte
Procurando Firme, por Ruth Rocha

Colecdo antiprincesas, de Nadia Fink e Pitu Saa

O Mundo no Black Power de Tayo, de Kiusam de Oliveira e Taisa Borges
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As cientistas: 50 mulheres que mudaram o mundo, de Rachel Ignoto-
fsky

Para educar criancas feministas, de Chimamanda Ngozi Adichie His-
térias de ninar para garotas rebeldes, de Elena Favilli

Coisa de menina, de Pri Ferrari

Coisa de menino, de Pri Ferrari

1° Lugar Prémio Jabuti (2020) Da Minha Janela, de Otavio Junior

1° Lugar Prémio Jabuti (2019) A Avé Amarela, de Jalia Medeiros e Eli-
sa Carareto 1° Lugar Prémio Jabuti (2011) Obax, de André Neves

20 Lugar Prémio Jabuti (2010) Carvoeirinhos, de Roger Mello

Sem colocacao Prémio Jabuti (2003) Sebastiana e Severina, de André
Neves Sem colocagido Prémio Jabuti (2002) Meninos do Mangue, de
Roger Mello

Vizinho, vizinha, de Roger Mello (Prémio Hans Christian Andersen)
Letras de Carvao, de Irene Vasco e Juan Palomino (Prémio Selo Distin-
¢ao Catedra UNESCO de Leitura PUC-Rio)

A cor de Coraline, de Alexandre Rampazo (Selo Distingdo Catedra
UNESCO de Leitura PUC-Rio)

Rosa, de Odilon Moraes (Premiacao The White Ravens)

A Boca da Noite, de Cristino Wapichana (Premiagido The White Ravens)

Apdbs uma busca minuciosa, livro por livro, nessa unidade escolar, nao foi
encontrado nenhum exemplar que verse sobre a temética feminista, ja sobre
a antirracista encontramos o titulo “Menina bonita do lago de fita®”, de Ana
Maria Machado, muito utilizado pelos docentes para desenvolver projetos
que contemplem a lei 11.645/08 que torna obrigatério o ensino de historia e
cultura afro-brasileira e indigena. Considerando a auséncia de livros de te-
matica feminista e a pequena quantidade de livros com temética antirracista,
¢é preciso entender, primeiramente, como acontece o processo de escolha e
de aquisicao dos livros de literatura, quais sao os parametros politicos, so-
ciais, culturais usados para fazer essa escolha, além de se fazer necessario
compreender e identificar os empecilhos que nao oportunizam escolhas mais
democréaticas e representativas.

2 Faz-se necessario refletir sobre a escolha significativa dessa obra, apesar de trazer discursos que cir-
cundam o politicamente correto, ha estudos que analisam algumas questdes que aparecem na historia
reafirmando a sociedade patriarcal da qual fazemos parte (por exemplo, o pai da menina néo aparece na
histéria e nem é mencionado), o fato da menina ser ‘aparentemente’ uma crianca solitaria, precisando se
socializar com um coelho, a construgéo estereotipada e sensual da mae mulher negra etc. Cf. “Onde estdo
os coelhos pretos no livro ‘A menina bonita do lago de fita’?” de Simone Alves Pedersen e Jussara Cristina
Barbosa Tortella. Disponivel em: https://www.researchgate.net/publication/326468139_ONDE_ES-
TAO_OS_COELHOS_PRETOS_NO_LIVRO_A_MENINA_BONITA_DO_L Acesso em: 22 de agosto de
2022.
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O que vimos, na Creche 1, que fica localizada em um bairro periférico em
uma cidade do interior de Sao Paulo, é que ha pouquissimos livros sobre as
tematicas aqui abordada, o que nos permite problematizar algumas questoes
de pesquisa i) quais sdo as razoes para a pouca oferta de obras que versem
sobre esses temas? e ii) quais sao as dificuldades e entraves na disseminacao,
no acesso e na mediacao da leitura de obras com esse teor. Entendemos que,
mesmo havendo livros desses temas nas bibliotecas das instituicoes publicas
concernidas, isso nao é garantia de que eles estejam sendo lidos e, se lidos,
de que eles contem com uma mediacao capaz de lancar luz sobre os temas,
de forma nao redutora, nao preconceituosa, nao instrumentalizada, consi-
derando que na leitura por um mediador se pode suprimir ou modificar a
historia bem como adotar outras palavras, de acordo com suas crencas ou
por julgar que o bebé seja incapaz de compreender o texto apresentado tal
como foi ou, ainda, em funcao de eventuais exercicios de autocensura. Essa
supervisao, por vezes, feita inconscientemente, nega ao outro a possibilidade
de aceder a determinados temas ou apresentados de angulos menos estigma-
tizantes e preconceituosos.

Essa fiscalizacdo pode produzir uma autocensura, disfarcada de liberdade
de expressao. Diferentemente da censura exdgena do Estado, o “autocensu-
rar-se” € uma forma de limitar certos discursos que, na boca de um professor
engajado, soa como resistente e progressista. Tal comportamento significa
e produz efeitos de sentidos no modo como ocorre o processo de desenvol-
vimento da formacao e da subjetivacao do sujeito-crianca leitor/a, sendo a
“disciplina um principio de controle da producao do discurso. Ela lhe fixa os
limites pelo jogo de uma identidade que tem a forma de uma reatualizacao
permanente das regras” (FOUCAULT, p. 36, 1996).

Ja sobre a falta de livros que versem sobre literatura feminista, essa au-
séncia ndo esta ausente de significado. Longe disso, esse “siléncio nao é? va-
zio, ou sem sentido; ao contrario, ele é? o indicio de uma instancia signifi-
cativa” (ORLANDI, 2007, p. 68), pois ele esta? entre as praticas educativas,
principalmente, atravessando-as de novas significacoes. Por isso, o siléncio
produz efeitos de sentido diversos. Logo, ele nao pode ser tomado como o
‘vazio’ — a falta de livros que abordem temas fraturantes, mostra a realidade
social cujo governo corrobora para as desigualdades sociais, étnicas e género.
Dessa maneira, esse siléncio e? a propria condicao de producao de sentido,
aparecendo como um lugar ou um espaco que permite a? pratica de leitura
significar e significar-se.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que a pesquisa proposta possa contribuir com a producgao
académica que envolve os estudos de género e de raca, corroborando refle-
x0es sobre como sdo construidas as politicas ptiblicas que envolvem praticas
de leitura e como podemos transformar a leitura enquanto dispositivo e ins-
trumento fundamental de saberes, ideias, valores e, por esse motivo, contri-
buirem para a democratizacao da cultura e do proprio ambiente escolar, com
vistas a emancipacao dos sujeitos e a garantia de sua melhor participacao na
vida politica de nossa sociedade.

Embora estudos venham sendo realizados ao longo desses anos sobre as
praticas de leitura para bebés, ainda sao poucos os trabalhos desenvolvidos
nessa area. Desta forma, acreditamos ser significante a realizacao deste artigo
por apresentar no i) ambito académico-cientifico, analises de textos oficiais/
institucionais numa abordagem socioldgica e discursiva, que compreende a
formacao do sujeito-bebé leitor avant la lettre e no ii) ambito social-politico,
observando as bibliotecas e/ou espacos e acervos de livros destinados aos
bebés em creches, seus modos de acao e as resisténcias que lhes sao inter-
postos.

O desenvolvimento desta pesquisa também ¢é justificavel pela especifi-
cidade daquilo que queremos investigar em termos de fomento precoce da
leitura entre bebés, e de como nesse processo nao ha ainda guarida para se
introduzir temas “fraturantes” e “disruptivos”, tidos como do universo adulto
por sua densidade, impacto e dureza. No entanto, apesar da delicadeza da
convocacao desses temas em periodo tao precoce da formacao leitora e do
sujeito-bebé, sao temas que podem e devem ser abordados em sua formagao,
de forma a combater e a desfazer uma série de barreiras, de preconceitos,
de naturalizacoes que sao erguidas muito cedo no cotidiano de formagao da
crianca em nossa sociedade e que farao dela, no futuro, um sujeito mais pro-
penso a naturalizar ou a questionar essas barreiras e preconceitos.

Além disso, o presente trabalho visou, como resultado, contribuir para a
melhoria da formacao leitora no Brasil, ao se dedicar ao estudo das caréncias
no trabalho de leitura com bebés nas instituicoes publicas que se ocupam
desses sujeitos, em especial pela auséncia de obras literarias nos acervos de
livros e objetos de leitura disponiveis nos centros de educacao infantil e que
contribuam para um mundo mais igualitario, justo e sem preconceitos.
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1. INTRODUCAO

A realizacdo deste estudo justifica-se pela necessidade de refletir sobre o
sujeito historico na funcao de coordenador pedagdgico na escola suas rela-
¢coes com o trabalho neste século, suas atribuicdes enquanto profissional e
como este profissional pode contribuir para mudanca de paradigma neotec-
nicista que ha nas escolas atualmente. Padroes que ora sao impostos pelo sis-
tema capitalista e que muitos coordenadores nao conseguem se desvencilhar
desse modo operandi ao qual se encontra.

Marx (2004) ja alertava em seus estudos sobre a influéncia do sistema
econdémico e o modo de vida das pessoas e que para romper com essas
contradigOes era necessario mudar o sistema econdémico pela forma como
os homens se relacionam com a producao material e intelectual. Sendo
assim, mesmo com o dominio do sistema capitalista, segundo a teoria
historico-critico a educacao é um caminho possivel para que haja trans-
formacdo de pensamento dos sujeitos podendo mudar as realidades as
quais vivem.

Neste contexto, o artigo busca na Teoria Historico-Critica fundamentacao
tedrica que subsidiara as reflexdes e apontamentos de como o coordenador
pedagdgico sendo um sujeito que acompanha, medeia o processo ensino
aprendizagem na escola pode trabalhar com seus professores saberes cien-
tificos que propiciem praticas educativas voltadas para a formagdo humana
e nao neotecnicista , voltada para uma pedagogia de resultados, de for-
macao para o mercado de trabalho com finalidades de atender demandas
econdmicas.

A pergunta norteadora deste artigo é verificar de que forma o coordenador
pedagogico, sendo um agente importante na formacao dos docentes, tendo
condicOes precarizadas de trabalho e de formacao pode mobilizar os diferen-
tes saberes cientificos dos professores afim de promover a emancipacdo de
professores e consequentemente dos alunos?

Dessa maneira, o objetivo geral deste estudo é analisar a importancia do
coordenador pedagogico na escola e sua relacao com o trabalho na formacao
dos docentes, considerando a mobilizacao de saberes cientificos para pro-
mover uma educacdo emancipatoria e libertadora na escola. Os objetivos es-
pecificos sao os seguintes: 1) refletir acerca de pressupostos gerais da Teoria
Historico-Critica segundo Marx sobre o trabalho; 2) discutir o papel do coor-
denador pedagogico na trajetéria docente e sua articulacdo com a promocgao
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de um ensino com foco no desenvolvimento humano; 3) discorrer acerca das
contribuigoes deste profissional para articulagao dos diferentes saberes cien-
tificos na escola como forma de romper com os padroes imposto pelo sistema
capitalista.

A fundamentacao tedrica foi baseada no método dialético que na concep-
¢ao de Gamboa (2007) esta perspectiva compreende o sujeito como um ser
social que se constitui nas relacoes sociais e pode se inserir na sociedade
como capital humano em uma perspectiva critica, reflexiva e emancipatoria.
E dependendo da sua formacao social tera condicoes de lutar contra a explo-
racao instituida historicamente na nossa sociedade capitalista.

Os principais autores utilizados foram os seguintes: Marx (2004), Spirki-
ne e Yakhot (1975), Perreira e Francioli (2011), Lopes (2012), Almeida
(2014), Saviani (2008), Gamboa (2007), Marchesan e Almeida (2014), Mar-
zari (2010), Rosa (2004), Kailer e Tozetto (2016).

O artigo esta estruturado em trés topicos: no primeiro topico traz algumas
reflexdes sobre a Teoria Historico-Critica, a partir de Marx buscando fazer
uma relacao a educacao, ao trabalho e ao conhecimento, compreendendo o
individuo como um ser social, capaz de se emancipar através da cultura e
da mediacao com o seu cotidiano. O segundo topico discute o papel do co-
ordenador pedagogico, suas contradicoes em relacao ao trabalho em uma
sociedade em que o capitalismo impera e no altimo t6pico. Destacam-se as
atribui¢oes do coordenador e o seu papel na trajetoria da formagao continu-
ada dos docentes e articulacao dos saberes para a promocao de um ensino
voltado para o desenvolvimento humano.

2. PRESSUPOSTOS GERAIS DA TEORIA HISTORICO-CRITICA SE-
GUNDO MARX SOBRE TRABALHO

A Teoria critica, fundamentada no materialismo histérico-dialético de
Marx, fornece categorias metodologicas indispensaveis para a compreensao
das contradicoes existentes no sujeito produzidas pelo proprio desenvolvi-
mento da sociedade. Ela propoe que o sujeito seja capaz de reconhecer—se
como individuo e em suas miltiplas dimensdes da vida humana seja no cam-
po da familia, ciéncia, arte ou da educacdo que pode promover transforma-
coes mediante a sua consciéncia, sendo um ser que se constitui nas e pelas
relagdes sociais historicamente determinadas em uma perspectiva ontologia
social do ser humano.
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Perreira e Francioli (2011) destacam que entender a sociedade em uma pers-
pectiva materialista e dialética requer que o individuo conheca seus elementos e
como trabalhar em prol da superacao das desigualdades, considerando que esta
concepcao esta ligada a natureza sendo que o homem o homem pode transfor-
ma-la e produzir seus proprios materiais de consumo. Vale destacar que o ser
humano nao é produto da natureza, mas sim da histéria humana.

Desse modo a premissa fundante da concep¢ao materialista e dialética da
historia é o trabalho e é por meio dele que o homem produz os materiais ne-
cessarios para sua sobrevivéncia, pois 0 homem faz sua historia a medida que
modifica os meios de producao e transforma a natureza, seguindo esses prin-
cipios 0 homem evolui, muda a sociedade buscando superar o idealismo e o
objetivismo, a “naturaliza¢do” do que é socialmente produzido e a essenciali-
zacao do ser humano. O modo de pensar é que o define na praxis social, que
apreende o movimento do real em sua complexidade e enquanto totalidade.

A efetivacdo do trabalho tanto aparece como desefetivacao que o traba-
lhador é desefetivado até morrer de fome. A objetivagio tanto aparece
como perda do objeto que o trabalhador é despojado dos objetos mais
necessarios nao somente a vida, mas também dos objetos do trabalho.
[...] A apropriaciao do objeto tanto aparece como estranhamento (En-
tfremdung) que, quanto mais objetos o trabalhador produz, tanto me-
nos pode possuir e tanto mais fica sob o dominio do seu produto, do
capital (MARX, 2004, p. 80-81).

Sendo o trabalho uma atividade “atividade vital” humana, a centralidade
dessa atividade se torna problemética quando a inversao é transformada em
alienacao, meio de sobrevivéncia do individuo em que o mesmo precisa ven-
der sua forca do trabalho para garantir a sobrevivéncia, logo o que deveria
criar o mundo, dignificar o ser humano, proporcionar a si e a sua espécie
bem estar , as regras do capitalismo e do neoliberalismo contribuem para o
aumento das desigualdades sociais, miséria humana para uma grande parce-
la da sociedade, principalmente a classe trabalhadora. Nessa relacao quanto
mais o trabalhador vende sua forca do trabalho, pondo de si no objetos que
cria, mais este se torna estranho a si e a condicao humana.

Apesar de alguns autores afirmarem que Marx nao tenha desenvolvido
um estudo especifico sobre Educacao, Lopes (2012) afirma que Marx com-
preende que a educagdo funciona como um processo de emancipagio, meio
pelo qual o sujeito provoca transformacao radical da sociabilidade, segundo
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ele, tanto pode transformar ela tanto podem transformar como contribuir
para manutencao da hierarquia social, de controle das classes dominantes
sobre as classes dominadas, isto é, de dominac¢ao da burguesia sobre o prole-
tariado. Como descreve abaixo:

Marx compreende a educacao como uma forma de socializacdo, de inte-
gracdo dos individuos numa sociedades em classes. O modelo est4 con-
cebido em infraestrutural — super-estrutural ( de relacdo reciproca), a
escola faz parte da super-estrutura (tal como o Estado ou a familia, por
exemplo) e a educacio é assumidamente um elemento de manutencao
da hierarquia social, de controle das classes dominantes sobre as classes
dominadas, isto é, de dominacao da burguesia sobre o proletariado. As
ideologias que estabelecem as regras sao as das classes dominantes, dos
idedlogos — produtos tipicos das universidades burguesa (LOPES,2012)

Nesse sentido os sujeitos que fazem parte dessa comunidade precisam ter
pleno conhecimento do seu papel enquanto agentes que ora podem ser de
opressao ou de libertacao. Eles precisam pensar dialeticamente para com-
preender em qual contexto estdo inseridos e quais sao as orientacoes que
estdo sendo determinadas pelos seus superiores (SME, CREs, SEDUC, MEC,
OCDE) dentre outros e quais sao as intensoes para que possam, por meio
do ensino, problematizar tudo que o mundo que o cerca, tomando por re-
feréncia a dltima reforma educacional no pais intitulada como BNCC (Base
Nacional Comum Curricular), a qual atende a um neotecnicismo proposto
pelo modelo econdmico neoliberal.

Dessa forma o coordenador pedagogico, um sujeito histérico, que forma
outro sujeito, precisa desenvolver um pensar dialético, desenvolver saberes
cientificos e um caminho possivel é o saber cientifico fundamentado no ma-
terialismo historico-dialético que defende a superacao da exploracao da for-
ca de trabalho e das desigualdades sociais fixadas na sociedade capitalista.
Como corroboram os autores abaixo:

E o materialismo histérico, um dos componentes fundamentais da filo-
sofia marxista-leninista, que elabora a teoria geral e o método de conhe-
cimento da sociedade humana como sistema, estuda as leis da sua evolu-
¢do e a sua utilizacdo pelos homens (SPIRKINE; YAKHOT, 1975, p. 10).

Sendo assim pensar dialeticamente é compreender as mudancas que ocorrem
na natureza, no homem e na sociedade no decorrer da histéria. Nao ver o mundo
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como algo fixo, imutavel, mas sim ter uma visao de que tudo esta em constante
movimento e transformacao. Ainda na obra “Manuscritos Econémicos Filosofi-
cos”, Marx (2004) traz o conceito de onilateralidade, que é compreendida como
uma formacao humana oposta a formacao unilateral provocada pelo trabalho
alienado, pela divisao social do trabalho, pela reificacao, pelas relacées burgue-
sas. Nesse sentido essa formacao se da pela apropriacao plena do ser humano
pelo ser humano, um “vir a ser” humano expresso pela ideia de pessoa humana
como ser natural universal, social e consciente: onilateral.

Apos um deleite sobre os pressupostos da Teoria Histoérico-critica sobre o
trabalho enquanto categoria fundante no mundo contemporaneo, o proximo
topico deste artigo traz uma breve reflexdo sobre a pratica profissional do
CP em didlogo com os mais variados saberes na escola, para romper com as
influéncias do capitalismo da escola.

3. O COORDENADOR PEDAGOGICO EM DIALOGO COM DIFE-
RENTES SABERES CIENTIiFICOS NA ESCOLA COMO FORMA DE
ROMPER COM OS PADROES IMPOSTOS PELO SISTEMA CAPITA-
LISTA

Este topico tem como proposta compreender como a Tendéncia Historico-
-Critica pode contribuir para o trabalho concreto do coordenador pedagogico
nas escolas em uma de suas atribui¢des mais importantes que é a formagao
continuada de professores, no sentido de mobilizar saberes cientificos para a
superacao da escravidao moral e intelectual imposta pela classe dominante.
Para isso é preciso que este profissional esteja sempre atualizado teoricamente
em relacdo a novas propostas metodologicas. Neste aspecto, segundo algumas
revisoes bibliograficas, é o método da reflexao dialética, ao qual propoe ao pro-
fessor a desenvolver saberes que vao conduzi-lo a praxis de fato contrapondo
a padroes paradigmaticos que sao ditados pelo capitalismo no sentido de pre-
parar o sujeito para o mercado de trabalho, sem que faca uma anélise critica
sobre sua condicao enquanto trabalhador, em uma posicao de objetificacao.

Apesar do contexto precario de trabalho ao qual o coordenador pedago-
gico de escolas, principalmente ptublicas, esta inserido, com demandas de
urgéncia e emergéncia proposta pelos seus superiores “organismos de con-
trole” secretarias, ministério da educaciao dentre outros.com interesses di-
versos de controle social sua atuacao é de suma importancia para estabelecer
um dialogo critico.
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Outro aspecto importante a ser mencionado aqui é o senso comum:
“muitas pessoas acreditam que o trabalho do CP seja puramente técnico
e burocratico”, contudo é um grande engano, pois envolve alto grau de
pensar por meio de problemas de aprendizagem em movimento constante
de dialogicidade. A grande diferenca que pode impactar fortemente é o
diferencial nesse processo que ora pode fortalecer a vitalidade projetiva
de professores e alunos ou alienar e promover na escola um espaco de
tensao.

Mediar o conhecimento é uma das capacidades mais importantes das
atribuigoes para exercer o oficio de coordenar para ensinar e aprender. Des-
sa forma a formacao continuada é um processo permanente e constante de
aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade dos professores. O co-
ordenador pedagbgico também precisa estar em constante processo de for-
macao para mediar o conhecimento com e entre esses sujeitos. Quando se
fala aqui, em saberes, estes, sao conhecimentos tedricos/cientificos levem os
professores a utilizar buscarem teorias de ensino que nao sejam produtivis-
tas , neotecnicistas as quais alienam os alunos e que os preparam somente
para a venda da forca do trabalho, mas que promovam transformacées no
meio ao qual vive, ou seja compreender o meio ao qual esta inserido as con-
tradicoes, a historicidade e sua totalidade.

Saviani (2008), ao discorrer sobre a teoria da pedagogia historico-critica,
ele faz uma alusao metaférica da “curvatura da vara”, em que ele destaca que
até o momento a educacao aos moldes da pedagogia tradicional estd em uma
linha reta, de forma tradicional e cartesiana. No entanto, para que a eman-
cipacao humana seja efetivada, a educacao nao pode apenas formar para o
trabalho, é necessario que haja uma incorporacao entre a educacao e a forma
como se vai trabalhar, pois o profissional mais qualificado é o que vai mais
longe; mas também é preciso que o sujeito entenda qual o seu lugar no meio
social. Que nao somente obedeca a classe dominante; nao se deixe alienar
por tudo o que vé na televisdao ou na internet; pois o maior interesse das mi-
dias é mostrar o que vocé nao se precisa saber.

O trabalho do sujeito historico na sociedade capitalista é um elemento de
luta social contra a exploracao e os interesses do Capital. O CP deve promo-
ver um trabalho critico e voltado para emancipacao critica e intelectual dos
professores e alunos, pois se considera a necessidade urgente de romper com
alogica gerencialista nas escolas, em que o foco € o resultado, sem considerar
a aprendizagem em todo o percurso dos estudantes.
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As contradicoes sociais que existem na escola e na comunidade, devem ser
problematizadas e ser parte do curriculo nas institui¢oes educativas, em que
o CP e os professores trabalhem de forma coletiva e colaborativa, articulando
saberes e contetdos cientificos que levem os estudantes a produzirem novos
conhecimentos e desenvolvam seu pensamento cientifico, e tenham uma for-
macao voltada para o desenvolvimento humano.

No ultimo topico deste estudo, sdo analisadas as principais contribuicoes
do papel profissional do CP na construcao da trajetoria docente e suas acoes
de articulacdo na realidade escolar, com o objetivo de promover um ensino
com foco no desenvolvimento humano.

4. 0 COORDENADOR PEDAGOGICO NA TRAJETORIA DOCENTE
E SUA ARTICULACAO COM A PROMOCAO DE UM ENSINO COM
FOCO NO DESENVOLVIMENTO HUMANO

O homem é um ser social que desenvolve sua historicidade e potencialida-
des através do trabalho, pelo qual é capaz de transformar a natureza, garan-
tindo assim sua sobrevivéncia biologica, adquirindo novos repertorios cul-
turais e cognitivos ao pertencer a um determinado grupo. O trabalho é uma
atividade essencialmente humana, e que é mediada por instrumentos criados
pelo proprio homem e que sao desenvolvidos socialmente. Neste percurso de
atendimento as suas necessidades basicas, o homem transforma a si mesmo
(VYGOSTKY, 2001).

Neste sentido, o desenvolvimento intelectual acontece a partir do meio
social, para o individual. Conforme o pensamento de Vygostky (2001), o ho-
mem desenvolve suas fungoes psicologicas superiores relacionadas ao pensa-
mento abstrato, a memoria, sua aten¢ao voluntaria, processos de associacao
e cooperacao e entre outras caracteristicas, caracteristicas inerentes somen-
te aos seres humanos. O desenvolvimento acontece no ambito interpessoal
para o intrapessoal, sempre por meio da mediagdo. Em termos gerais, o su-
jeito se apropria da cultura, a partir dos movimentos de interagao social que
ocorrem em sua realidade.

Quando o coordenador pedagogico esta na escola, ele tem um objetivo de
trabalho definido e precisa articular os saberes dos professores em processos
de formacao continuada que alinhem possibilidades de transformacao tanto
no campo educacional quanto na qualidade da formacao que é oferecido aos
estudantes. Na concepcao de Verdinelli (2007), a obra de Vygostky contribui
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para o processo de superacao de visoes dicotomicas na relacdo entre ensino,
aprendizagem e desenvolvimento.

Ao trazer para o trabalho do CP a perspectiva histérico-cultural, destaca-
-se sua atividade como transformadora, em que este profissional ira contri-
buir para a mudanca da realidade presente na escola, criando possibilidades
para o futuro. Neste sentido, contribuindo para o processo de construcao
social e historica da consciéncia. Diante disso, a formacao continuada dos
professores, e a atuacao do CP é uma atividade criativa e deve partir de uma
realidade especifica, propondo a sua transformacao. E importante destacar
que a criatividade da atividade acontece por meio da troca e compartilha-
mento dos sujeitos, produzindo assim algo novo (ROCHA, 2017).

Mediante as caracteristicas dinamicas da realidade escolar, Rosa (2004)
analisa o papel do Coordenador Pedagogico:

O coordenador pedagogico é responsavel pela formacao continuada dos
professores na escola, procurando atualizar o corpo docente, buscando
refletir constantemente sobre o curriculo, atualizando as praticas peda-
gobgicas dos professores estando sempre atento as mudancas existentes
no campo educacional (ROSA, 2004, p. 143).

Almeida (2014) contribui com este didlogo ao afirmar que a funcao do CP
¢ gerenciar e coordenar as atividades relacionadas ao processo de ensino e de
aprendizagem, tendo como objetivo priméario que o aluno permaneca na es-
cola e se desenvolva integralmente. A partir dai, compreende-se que as fun-
coes do CP sdo essencialmente formadoras, articulatorias e transformadoras
para superar os desafios que se apresentam no cotidiano escolar.

Existem varias alternativas possiveis para o aprimoramento da funcao do
CP. Sobre isso, Almeida (2014) descreve algumas:

1. Aidentificacdo das necessidades dos professores, e a construcao de so-
lugdes coletivas para solucionar os problemas que se apresentam na
realidade cotidiana;

2. A colaboracgdo deve ser estimular entre todos os profissionais da escola;

3. O CP deve contribuir para que o professor reflita sobre sua pratica pe-
dagogica, possiveis problemas e assim contribuir para que o processo
de ensino e aprendizagem seja constantemente melhorado e aprofun-
dado, de forma permanente;

4. Subsidios teoricos e praticos para que o docente possa realizar estudos
aprofundados, e definir com clareza os objetivos e metas da aprendiza-
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gem, aferindo o diagnostico dos resultados alcancados, e as principais
mudancas que sao necessarias na sala de aula.

Almeida (2014) afirma que essas obrigacoes exigem do CP a preparacao
adequada para o desenvolvimento do seu trabalho, e muitas vezes nao pos-
sui a formacao adequada, ou esta imerso em atividades burocréaticas no co-
tidiano escolar. Dessa forma, Kailer e Tozzetto (2016) destacam a amplitude
requerida do CP para a sua formacao, no intuito de enfrentar os problemas
da realidade escolar:

Percebemos que nao basta ao coordenador pedagdgico ter experiéncia em
sala de aula, é preciso obter saberes que envolvem a organizagao sistémica
da escola, teorias de curriculo, politicas puiblicas na area de educagio esco-
lar, avaliacdo dos processos de ensino e aprendizagem, entre outros saberes
que envolvem a atuacdo do coordenador pedagdgico e que ultrapassam os
saberes da experiéncia em sala de aula (KAILER, TOZZETTO, 2016, p. 14).

Marchesan e Almeida (2014) destacam que a funcao do coordenador é
indispensavel para o processo de tomada de decisoes pedagogicas e nao as
administrativas. Em especial, o coordenador deve priorizar as questoes re-
lacionadas a sala de aula, e buscar articular os conhecimentos e atividades
entre os sujeitos da comunidade escolar, promovendo assim um ambiente
propicio para a realizacao do que foi proposto no Projeto Politico-Pedagbgico
(PPP) da instituicao escolar.

Na perspectiva de Gadotti (2007) a escola é um espaco de construcao das
relacoes humanas. E importante entender que cada instituicio educativa tem
sua proépria historia, um publico-alvo, sujeitos sociais advindos de diversos
contextos e, por fim, é um lugar de representacOes sociais. A partir da sua
contribui¢do como instituicao social, afirma-se a sua relevancia para trans-
formacao social, no que concerne a formacgao de sujeitos criticos e criativos.

E sabido que vivemos em uma sociedade repleta de informacées, e o profes-
sor € um profissional que é muito mais do que um mediador do conhecimento
ou que propoe questionamentos aos estudantes. O trabalho do professor deve
dialogar diretamente com o processo de construcao e reconstrucao do conhe-
cimento, na trajetéria da aprendizagem dos estudantes. E isso se faz através
de um trabalho e organizacao pedagogica consistente. Para tanto, o professor
precisa ter uma curiosidade agucada, saber formular as perguntas que levem o
estudante a construir novos significados e conhecimentos que impactem dire-
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tamente a sua realidade social. De modo geral, o professor é um construtor de
sentido, colaborador e organiza a aprendizagem, considerando a autonomia e
o desenvolvimento critico do estudante (GADOTTI, 2007).

Dessa forma, Gadotti (2003) ressalta a necessidade de formar professores
para desenvolvam uma educacdo humanizadora, plena e integral, ndo que
apenas ensine conteido. A educacdo s6 tem sentido, quando ela contribui
para o desenvolvimento humano do individuo.

Criancas envenenadas por médicos diplomados; recém-nascidos mor-
tos por enfermeiras treinadas; mulheres e bebés fuzilados e queimados
por graduados de colégios e universidades— ele pede aos professores
que ajudem seus alunos a tornarem-se mais humanos, simplesmente
humanos. E termina: ler, escrever e aritmética s6 sdo importantes para
fazer nossas criancas mais humanas (GADOTTI, 2003, p. 13).

A sociedade atual trouxe muitas questGes para a cultura profissional dos
docentes. O conservadorismo do sistema educacional engessa a pratica do-
cente. O que chama atencao na reflexdo de Gadotti (2003) é que, para ele, a
mudanca deve partir do professor, considerando a producao de novos signi-
ficados para seu papel na escola. Diante é importante e urgente uma redefini-
cao da profissao docente e o investimento em politicas publicas de formacao
continuada para professores mais consistentes e efetivas.

Neste cenario, Marchesan e Almeida (2014) destacam a necessidade de o
CP ter uma gama diferenciada de conhecimentos, competéncias, habilidades
gerais e especificas que contribuam para o processo de orientacao e articu-
lacao das ac¢oes pedagogicos que acontecem no acompanhamento ao profes-
sor, assessoramento técnico e analises e praticas avaliativas gerais que fazem
parte da organizacao da escola. A partir disso conclui-se que a atuacao pro-
fissional do CP esta além dos acontecimentos pedagogicos, deve também ter
um direcionamento para a formacao continuada dos professores, e esse es-
paco também é considerado um lugar de producao de novos saberes que irdo
impactar a realidade escolar e superar os desafios que surgem no cotidiano.

O CP tem o dever de assumir um compromisso com uma teoria critica e
com uma pratica profissional que leve a praxis que contribua para o ensino
voltado para o desenvolvimento humano, auxiliando os professores e sujei-
tos da comunidade escolar em acoes coletivas, que levem os individuos a re-
fletir e experimentar novos conhecimentos, através de um dialogo coerente
com a realidade.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Na sociedade capitalista, existem muitas contradicoes e desigualdades so-
ciais que impactam diretamente, a maneira como uma crianc¢a, um jovem
ou até mesmo um adulto enxerga a escola, nos dias atuais. A motivacao para
aprender tem a ver com praticas de ensino e de aprendizagem mais insti-
gantes, nao padronizadas e que afetam diretamente a formacao dos sujeitos
sociais.

Quando uma crianca chega a escola, ela ndo vem vazia, possui seus pro-
prios saberes, sua cultura e desenvolve sua propria maneira de interagir com
o mundo ao seu redor. O papel do professor neste cenério é promover o aces-
so, através da mediacdo, da valorizacao da interacao e praticas educativas
que fomentem a formacao de conceitos cientificos e cotidianos durante a for-
macao da aprendizagem.

Nesse interim, o professor precisa do auxilio, assessoria e acompanha-
mento do Coordenador Pedagogico, no intuito de desenvolver atividades
como o experimento didatico, cursos e atividades contextualizadas que le-
vem o docente a realizar a praxis educativa em uma perspectiva desenvolvi-
mental, historico e critico, no intuito de levar o estudar a pensar, desenvolver
seu pensamento abstrato para o concreto, promovendo assim uma formacao
plena dos estudantes.

Ao longo darealizacao deste estudo, compreende-se que ao olhar para rea-
lidade da escola, da sobrecarga de trabalho do CP, em uma perspectiva dialé-
tica, existem dois fatores impeditivos: excesso de atividades burocraticas e
administrativas e a falta de preparacao e formacao para este profissional. No
entanto, isso deve ser enfrentado através de um debate critico nas instancias
superiores de educacao, no ambito local e por intermédio do desenvolvimen-
to de politicas publicas de formacao para minimizar este problema.

Em termos gerais, o CP é responsavel por assessorar, gerenciar e promo-
ver atividades formativas para os docentes, com a finalidade de estabelecer
um ambiente de trabalho colaborativo, em que se possa desenvolver uma
formacao continuada que contemple as demandas de formacao dos estudan-
tes do século XXI. A perspectiva dialética contribui a construcao de praticas
profissionais na area da educacao, voltada para a construcao de uma escola
democratica e alinhada com o processo de emancipacdo e conscientizacao
dos sujeitos sociais.
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O trabalho do CP, tendo como a Teoria Historico-Cultural, privilegia o
desenvolvimento humano dos educadores, é preciso acolher sua trajetoria
profissional, e desenvolver atividades formativas que melhorem seu fazer pe-
dagogico no intuito de promover uma educacao transformadora, aumentan-
do o repertorio cultural, critico, reflexivo e cognitivo dos estudantes. E assim,
prepara-los para a vida em sociedade.
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1. INTRODUCAO

O ano de 2020 imp6s ao mundo um desafio sem precedentes, ao menos,
se considerarmos o curso da histéria da nossa geracdo. Se em dezembro de
2019 assistiamos por meio dos telejornais a veiculacao de noticias que des-
creviam o surto de uma doenca ainda desconhecida na cidade de Wuhan, na
China, poucos meses depois fomos afetados com intensidade por essa enfer-
midade, vindo entdo a descobrir que se tratava de uma pandemia provocada
por uma mutag¢ao do Coronavirus.

Neste sentido, tardiamente, marco passou a ser um més decisivo para um
grande numero de estados brasileiros que comecavam a se preparar para o
desenvolvimento e a execucao de acoes de prevencao contra essa nova pa-
tologia. Naquele momento o mundo ja sabia que estdvamos diante do SAR-
S-CoV-2, virus da familia dos Coronavirus que ao infectar as pessoas causa
a chamada COVID-19. Por ser um microrganismo que até pouco tempo nao
era transmitido entre os seres humanos, ele ficou conhecido, no inicio da
pandemia, como Novo Coronavirus. Nesta dindmica, cabe realcarmos que
a COVID-19 é uma doenca infecciosa originada pelo virus SARS-CoV-2, em
que a maioria dos individuos que se contagiam apresentam sintomas leves
a moderados tal qual os de uma gripe e se recuperam sem a necessidade de
tratamento especial. No entanto, em outros casos os pacientes desenvolvem
um quadro grave e precisam de atendimento médico, podendo, inclusive, a
depender do estado clinico em questao, chegar a 6bito.

Neste interim, subitamente, vimos as nossas escolas esvaziarem-se e fe-
charem as suas portas em cumprimento imediato as orientacoes fornecidas
pela Organizacdo Mundial da Satide - OMS, e aos respectivos decretos das
instituicoes de satide brasileiras, a exemplo daqueles publicados pelo pro-
prio Ministério da Satide. Em linhas gerais, essas diretrizes davam conta de
que a conduta mais adequada para nos protegermos, e, consequentemente,
combatermos a pandemia, evitando o contagio e a proliferacao do virus seria
por meio da pratica do distanciamento ou do isolamento social, sempre que
possivel.

De maneira lamentavel, como efeito da globalizacdo, ou seja, do inten-
so processo de integracao politica, econdmica, social e cultural mundial, o
Novo Coronavirus atingiu os 195 paises do mundo, considerando o Vaticano
e o Estado da Palestina, e absolutamente todos os sistemas educacionais do
planeta em um curtissimo intervalo de tempo. De acordo com o Reposito-
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rio de Dados da COVID-19 do Centro de Ciéncia e Engenharia de Sistemas
da Universidade Johns Hopkins dos Estados Unidos, que consegue atuali-
zar diariamente os dados ligados a pandemia, até o més de junho do ano de
2022 foram dizimadas o expressivo quantitativo de 6, 32 milhoes de vidas,
sendo que deste contingente 669 mil mortes dizem respeito exclusivamente
a cidadaos brasileiros.

Assim, em concordancia com a fonte citada, Sao Paulo é o estado do Brasil
que lidera o ranking nacional tanto no tocante aos casos de pacientes diag-
nosticados com a COVID-19 como também quando o aspecto analisado é
o indice de Obitos, contabilizando respectivamente: 5, 62 milhoes de casos
confirmados da doenca e 170 mil mortes, tomando como referéncia limite o
meés de junho do ano anteriormente citado. Em um contexto distinto, mas
nao menos preocupante, Sergipe, sendo o menor estado da federacao
apresenta indicadores consideraveis, deixando para tras estados maiores a
exemplo de: Tocantins, Alagoas, Amapa, Roraima e Acre. Os registros do
estado que tem a cidade de Aracaju como capital revelam a confirmagao de
328 mil casos da COVID-19 e um total de 6. 351 Obitos.

No caso do Brasil, o ciclo pandémico tem evidenciado o quanto precisa-
mos nos desenvolver, sobretudo, do ponto de vista estrutural em todas as re-
gides com vistas a assegurarmos os direitos basicos dos cidadaos ndo somen-
te em um periodo calamitoso como esse ainda em voga. Diante do exposto,
nos deparamos com uma realidade extremamente desafiadora que precisa
ser enfrentada se tivermos em nosso horizonte o desejo de transformar posi-
tivamente o pais ao longo desta década.

Com o objetivo de exemplificar o que citamos anteriormente, recordamos
que no dia 13 de abril de 2020 no Programa Roda Viva, veiculado pela TV
Cultura, na ocasiao da entrevista cedida pela Presidente Executiva da Or-
ganizagdo Nao Governamental Todos Pela Educagdo, Priscila Cruz, foram
mostrados pela jornalista Tatiana Vasconcelos dados de uma pesquisa que
revelavam que apenas 58% dos domicilios brasileiros dispunham de compu-
tador, e que 33% das residéncias no Brasil nao tinham acesso a internet. Em
um cenério inédito para todos nds, e na busca por alternativas que subsidias-
sem a retomada do ensino publico para milhdes de criancas, jovens e adultos
esbarravamos na falta de infraestrutura e acesso a tecnologias basicas que de
algum modo pudessem oportunizar outra via para a promocao da educacao
que nao fosse pelo jeito tradicional, quer dizer, com o contato fisico entre as
pessoas.
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Neste movimento, questoes bastante relevantes se impuseram em um
amplo debate nacional envolvendo diversas institui¢des sociais ligadas nao
unicamente ao campo da educacao, vejamos algumas: como ensinar a dis-
tancia numa conjuntura de escassez de recursos tecnologicos para grande
parcela da populacao do pais? Como ensinariam, por meio de tecnologias da
informacao, professores que nao possuem expedientes tecnoldgicos bésicos
a exemplo de conexao de internet? Como lecionariam, docentes que na sua
formacao inicial ndo conheceram tecnologias capazes de viabilizar a concre-
tizacdo do ato pedagbgico durante um episédio como o da pandemia? Como
terdo acesso a educacao ofertada através do uso da internet os alunos cujas
familias nao tém condigoes para ofertar itens tecnoldgicos elementares que
os possibilitem experimentar esta nova realidade educacional? Como pro-
mover o ensino a distancia para criancas, especialmente aquelas dos anos
iniciais da educacao infantil? Como ensinar a distancia criangas, jovens e
adultos em fase de alfabetiza¢cao? Essas ponderagoes nos colocam em conta-
to com uma parcela significativa dos obstaculos a serem contornados, reafir-
mando a necessidade de nos reinventarmos na conducao desse processo tao
complexo chamado educacao.

Ao retomarmos esse itinerario e as reflexdes suscitadas pelos questiona-
mentos elencados, percebemos implicitamente a existéncia de uma linha
universal que perpassa a fragilidade comum a maioria das redes publicas
de ensino do nosso pais, independentemente da regido onde encontram-
-se localizadas. Dessa forma, pudemos ter conhecimento de noticias que
versavam sobre a impossibilidade da garantia do ensino regular por meios
tecnolbgicos para todos os estudantes em Sao Paulo, Sergipe e demais es-
tados brasileiros.

Antes de avancarmos, gostariamos de expressar que a op¢ao por este tema
e a motivacdo em realizarmos o presente estudo estdo intrinsecamente liga-
das ao nosso trajeto constitutivo, a essa busca continua em nos formarmos
sujeitos atuantes no meio sociocultural do qual fazemos parte. Logo, reite-
ramos que a producao deste artigo se relaciona diretamente com o nosso
proprio percurso de formacao, tendo neste a sua finalidade, na perspectiva
da busca constante do alargamento dos nossos horizontes compreensivos no
que concerne ao estudo sobre os impactos da pandemia no ensino puablico
destinado a educagao basica.

Neste momento, recorremos a Foucault para fundamentar esta ideia
quando afirma:
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Cada vez que eu tentei fazer um trabalho tedrico, foi a partir de elemen-
tos de minha proépria experiéncia: sempre em relagdo com processos
que eu vi desenrolar em torno de mim. E porque pensei reconhecer nas
coisas que vi, nas institui¢oes as quais estava ligado, nas minhas rela-
¢Oes com os outros fissuras, abalos surdos, disfunc¢bes que eu empreen-
dia um trabalho, alguns fragmentos de autobiografia (1994, p. 4).

Esta possibilidade nos leva a pensarmos que, quando o sujeito se dispoe a
investigar determinada tematica, ele ndo esté livre de se encontrar na mesma
e de se rever nos desdobramentos desta trilha imponderavel, seja em decor-
réncia do que assinalam os dados que tem descoberto, ou ainda por refletir
acerca da sua constituicao subjetiva, ao ser afetado pela poténcia emanada
dos conceitos em seus diferentes caminhos investigativos.

Vale ressaltarmos, igualmente, que nos encaminhamentos desta jornada
nao tivemos a pretensao de esgotar o assunto nem de decretar verdades
incondicionais a respeito do objeto que tomamos em anéalise. O que apre-
sentamos € tao-somente o produto de um olhar contingente e transitorio
que, enquanto se elabora, coloca-se a disposi¢do para dialogar com outras
pesquisas que podem superar as possibilidades do nosso alcance compre-
ensivo.

Decerto, ao apresentarmos este panorama, queremos poder ir além do
que apenas situar o leitor na contingéncia que proporcionou o nascimento
do nosso interesse em estudar o que anunciamos. Ao tentar ir adiante, nossa
intencao é expressar que nao acreditamos na neutralidade do exercicio que
¢é o fazer ciéncia, especialmente por percebermos que este estudo nasce de
nos, através de implicacoes essencialmente pessoais e subjetivas. Do mes-
mo modo, por reconhecermos que tais indagacoes podem, de algum jeito,
contribuir para a realizacao desta investigacao, tornando impraticavel a acao
imperativa da impessoalidade na construcao do conhecimento.

Com isso, apresentamos a seguir a pergunta que nos impulsionou e mo-
veu a construcdo deste trabalho, a saber: quais os efeitos da pandemia da
COVID-19 na promocao do ensino publico voltado para a educacao basica?
Dando continuidade, temos por objetivo pesquisar acerca das implicacoes
da pandemia da COVID-19 no cotidiano do ensino publico direcionado para
a educacdo bésica, tomando como objeto de anélise uma rede municipal de
ensino do interior do estado de Sergipe.

Sendo assim, apresentaremos na sequéncia a metodologia que embasou e
possibilitou a concretizacao deste estudo.
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2. METODOLOGIA DA PESQUISA

Ao prosseguir, desejamos, de antemao, tornar explicito que uma pergunta
pauta a conduc¢do da continuidade do nosso trabalho: como desenvolvemos
esta pesquisa? Com efeito, a sua resposta evidencia dificeis escolhas feitas ao
longo do tempo ao percorrermos os diferentes caminhos investigativos e, em
decorréncia, tornam visiveis alguns componentes pelos quais optamos para
compor a metodologia norteadora deste estudo, que se debruca sobre o sem-
pre oportuno territorio da educacao, e mais especificamente, acerca do ensi-
no publico voltado para a educacao basica no ciclo pandémico da COVID-19.

Assim, evidenciamos que por educacao compreendemos o processo pelo
qual o sujeito passa, e que, portanto, o modifica, fazendo com que ele deixe
de ser o que esta sendo e se torne o que ainda nao é, sozinho ou com a ajuda
do outro. A educacao, neste sentido, € algo que o sujeito elabora sobre si mes-
mo ao se qualificar, na busca constante por um objetivo pessoal. Esse tornar-
-se nao é uma tarefa simples, é um percurso bastante intenso, desafiador e
complexo que acontece no decorrer da existéncia.

Apos apresentarmos a nossa compreensao de educagio, gostariamos de
conceituar respectivamente ensino publico e educacao basica, sobretudo,
porque esta iniciativa nos auxilia a delimitar o nosso campo de atuagio in-
vestigativa. Assim, ensino publico, neste contexto, é a forma de ensino desti-
nada a comunidade por meio de creches, escolas ou universidades mantidas
pelo Estado. E a educagao basica, € o nivel de ensino correspondente aos pri-
meiros anos da educacao formal que em consonancia com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional — LDB, contempla a Educacao Infantil, o En-
sino Fundamental - anos iniciais e finais -, e 0 Ensino Médio (BRASIL, 2021).

E importante realcar, antes de avancarmos, que pesquisar é sempre de-
safio. Trata-se de uma acdo que requer dos sujeitos envolvidos a disponibi-
lidade e a permissao para se deixarem acompanhar pelo pensamento quase
incessante ligado ao assunto que os inquietam, que produz curiosidade, pro-
voca e, entdo, os movem. Pesquisamos porque nao sabemos ou pelo desejo
de problematizarmos aquelas certezas que nos impossibilitam de exercitar-
mos outros olhares ao que nos cerca e nos constitui. Em contrapartida, essas
crencas podem ser confirmadas ou contraditas no transcorrer dessa excursao
a qual nos propomos seguir.

Pesquisar € ainda se mover por entre zonas desconhecidas em um territério
que pode ser familiar. Talvez, o que torna a pesquisa uma atividade fascinante
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para alguns seja a retirada da sensacao de “terra firme”, e a decorrente projecao
na vigéncia da imprevisibilidade que também suscita aprendizados. Via de re-
gra, pesquisamos com base em conhecimentos precedentes, existindo em nés o
anseio pelo avanco, por inovacao. Pesquisamos para conhecer, e isto causa-nos,
as vezes, inseguranca por nos relacionarmos diretamente com o desconhecido.

Em momentos distintos essa incerteza chega a se confundir com o medo.
Medo de dar o préoximo passo e perceber que a escolha mais recente nao nos
levou a lugar nenhum. Ou seja, a pesquisa volta mais uma vez para a estaca
zero. E, entdo, descobre-se que a paciéncia, virtude nem sempre companhei-
ra de alguns jovens pesquisadores é um componente indispensavel na traje-
toria imprevisivel daqueles que se predispéem a pesquisar.

Este é um exercicio que exige dos sujeitos abertura e atencao as multi-
plas referéncias, aos pensamentos que ja contemplaram ou se opuseram ao
tema pelo qual mostram interesse. Logo, o ato de pesquisar apresenta-se en-
quanto a construcao de espacos que viabilizam o estabelecimento de diélo-
gos. Lembrando que “o didlogo possibilita condi¢des de reflexdo sobre um
entendimento ainda nao disponivel” (HERMANN, 2002, p. 58). Dialogamos
frequentemente, neste itinerario, com o nosso objeto de estudo, com os escri-
tos e seus autores, com os conceitos emanados destas relacoes e com os nos-
sos proprios pensamentos, na elaboracao de um processo artesanal que, aos
poucos, nos permite experimentar certo grau de cumplicidade com o tema
que estamos tomando em apreciagao.

Chegamos, através de uma experiéncia particular, a conclusao de que vi-
ver o desassossego da pesquisa nao consiste necessariamente em ter uma
pergunta elaborada e um objeto a perseguir. Conferimos, em perspectiva dis-
tinta, que essa inquietacao, que muitas vezes nos assola, se da pela ocorrén-
cia de também sermos inquiridos, junto com o objeto que a nossa indagacao
inicial faz emergir.

Assim sendo, gostariamos de salientar que este estudo possui carater qua-
litativo. De acordo com Uwe Flick:

A pesquisa qualitativa ndo se baseia em um conceito teérico e metodo-
l6gico unificado. Varias abordagens tedricas e seus métodos caracteri-
zam as discussdes e a pratica da pesquisa. Os pontos de vista subjetivos
sdo um primeiro ponto de partida. Uma segunda corrente de pesquisa
estuda a elaboracao e o curso das interag¢oes, ao passo que uma terceira
busca reconstruir as estruturas do campo social e o significado latente
das praticas (2004, p. 22).
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Aproveitamos a oportunidade para esclarecermos que as investigacoes
qualitativas surgem no campo da educacao como efeito das criticas as abor-
dagens quantitativas. Estas, explicavam os fendmenos estudados através de
formulas estatisticas e testes padronizados por sistemas numéricos previa-
mente delineados.

As pesquisas fundamentadas pela abordagem quantitativa tinham como
finalidade o estabelecimento do conhecimento enquanto leis universais, com
o intuito de, ao serem aplicadas na pratica, inclusive educativa, pudessem
contribuir para o seu avanco. Defendendo, neste movimento, a imparcialida-
de do pesquisador frente aos fenémenos avaliados, propondo o deslocamen-
to dos principios e regularidades das ciéncias da natureza para o interior das
ciéncias humanas (DEVECHI & TREVISAN, 2010). Estes estudos indicavam
também que o conhecimento correto e denominado verdadeiro seria aquele,
unica e exclusivamente, passivel de comprovacao cientifica, menosprezando,
por consequéncia, os demais tipos de conhecimentos ao enquadra-los como
nao cientificos.

Para além do exposto, as pesquisas qualitativas aparecem como uma al-
ternativa evidente de que as metodologias fundamentadas somente nos re-
cursos matematicos nao eram suficientes para pensar a formacao do sujeito
social que se relaciona com os outros e com o mundo. Essa vertente metodo-
l6gica reivindicava, assim, a insercao da subjetividade nos diferentes modos
de fazer pesquisa, por entender que nao existe a possibilidade de pensa-la
sem considerar a presenca ativa do sujeito em seus processos de concepc¢ao
e desenvolvimento.

Por outro lado, nao se pode negar que, por conta, justamente, da utiliza-
¢ao do seu método objetificador é que as ciéncias naturais ampliaram nota-
velmente o conhecimento acerca do mundo, sobretudo, os advindos da na-
tureza e que, durante um bom tempo, parte das ciéncias humanas e sociais
buscaram nesse cenario a oportunidade de legitimar metodologicamente os
seus trabalhos, “libertando-se, assim, do estigma de sua falta de rigor cienti-
fico” (FLICKINGER, 2014, p. 20).

Nesta conjuntura, destacamos que a nossa entrada no campo de pesquisa
se deu em clima harmonioso e acolhedor, especialmente, por ja termos reali-
zado trabalhos conjuntamente, em ocasioes pretéritas. Isso facilitou também
a coleta e a posterior analise dos dados.

Os dados, neste sentido, possibilitaram novos conceitos, significados e ru-
mos para o estudo, ja que o seu encontro com o arcabouco teérico cria um es-
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paco a ser explorado pelos pesquisadores. Portanto, teoria e dados refletidos
produzem novas dimensdes sobre o objeto. E preciso, nesta visdo, caminhar
se desprendendo de qualquer tipo de posicionamento prédefinido.

Assim, ao irmos adiante, anunciamos que o objeto de pesquisa que toma-
mos em apreciacao é uma rede de ensino do interior do estado de Sergipe.
Esta escolha foi adotada, ao levarmos em consideracao as singulares das ca-
racteristicas que a compoe, frente ao desejo de nos debrucarmos sobre as im-
plicacoes da pandemia da COVID-19 no ensino publico destinado a educacao
bésica.

Para que tenhamos o conhecimento particular da composicao da sua es-
trutura, optamos por descrever os diferentes aspectos que a constitui de-
talhadamente. Assim, é imprescindivel termos clareza que trata-se de uma
rede que engloba o nimero total de 15 unidades educativas. Destas, somen-
te 03 estao localizadas na sede, e as 12 restantes encontram-se situadas em
distritos, vilas, colonias e assentamentos, comunidades rurais ou litoraneas,
com distancias que variam entre 05 até 25 quilémetros se tomarmos como
ponto de partida ou referéncia o centro da cidade.

Assim, o puablico atendido vai desde a Educacao Infantil, até o
ultimo ano do Ensino Fundamental, isto é, o nono ano. Com base nos
dados publicados no Censo Escolar correspondente ao Ano Letivo de
2020, a referida rede possuia na época a expressiva marca de 3. 714
discentes matriculados, distribuidos da seguinte maneira:

»  Educacfo Infantil — 286 alunos de creche e 486 alunos da pré-escola.

« Ensino Fundamental Anos Iniciais — 1. 423 alunos do primeiro ao
quinto ano.

« Ensino Fundamental Anos Finais — 1. 207 alunos do sexto ao
nono ano.

« Educacio de Jovens e Adultos — EJA Ensino Fundamental Anos
Iniciais — 161 alunos do primeiro ao quinto ano.

« Educacio de Jovens e Adultos — EJA Ensino Fundamental Anos
Finais — 151 alunos do sexto ao nono ano.

Nao por acaso, mencionamos o quantitativo de estudantes vinculados a
modalidade da Educacio de Jovens e Adultos por tltimo. E que, em espe-
cifico, a rede pesquisada oferece a oportunidade desses alunos estudarem
para além do ciclo de alfabetizacao, continuando a sua trajetoria académica
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até o nono ano, realidade bastante incomum entre os demais municipios da
regiao.

Faz-se relevante citarmos também, que a rede possui 04 Salas de Recur-
sos Multifuncionais para atender todos os alunos que apresentam algum tipo
de necessidade especial. Dessas, 01 situa-se na sede, e as demais, estrategica-
mente, em trés comunidades distintas.

Por Salas de Recursos Multifuncionais compreendemos os espacos educa-
tivos voltados para a realizacao do Atendimento Educacional Especializado
— AEE. Nesses ambientes educacionais, educadores com formacoes especia-
lizadas agem como importantes mediadores entre o educando publico-alvo
da Educacao Especial, seus familiares e os docentes da sala de aula regular.

O objetivo principal das Salas de Recurso é qualificar o processo de ensino
dos estudantes com deficiéncia ou superdotacao, a fim de promover condi-
¢oes de possibilidades para a sua participacao efetiva nas diferentes dindmi-
cas do ensino regular. Diferentemente do que pensam as pessoas no senso
comum, nao estamos falando de um reforco ou da substitui¢ao das ativida-
des propostas nas salas regulares, em outro ponto de vista, entendemos que
ambos os trabalhos devem caminhar juntos, sempre em harmonia.

Neste enfoque, os anos de 2007 e 2008 foram decisivos para esta causa,
sobretudo, com os langamentos sequenciais do Programa de Implantacao de
Salas de Recursos Multifuncionais, e da instituicao da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva. Com isso, podemos dizer que
tivemos assegurados os direitos de aprendizagem daqueles alunos, com a
disponibilizacao de materiais pedagogicos e o oferecimento de quadros pro-
fissionais capacitados para a multiplicacao dos saberes inerentes a este tipo
de atuacao.

Na pratica, ocorreu no Brasil uma consideravel elevacao nos indices de
alunos portadores de necessidades especiais matriculados nas turmas de
ensino regular. Para ilustrarmos a informacao anterior, recorremos outra
vez aos dados do Censo Escolar do ano letivo de 2020, onde consta o re-
gistro de 1, 3 milhdo de matriculas desses educandos. Destes, 88% estao
inseridos na escola comum, quando em 2007 o percentual catalogado era
de apenas 46, 8%.

O quadro de profissionais da rede conta com professores, polivalentes e
especialistas em componentes curriculares de areas variadas, gestores esco-
lares, coordenadores pedagogicos, motoristas, assistentes sociais, cozinhei-
ras, vigias, e assistentes administrativos. Em 2020 o ntimero de colaborado-
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res vinculados a secretaria de educacao, desempenhando funcoes diversas
era de 236.

Em relacdo aos aspectos pedagdgicos cabe mencionarmos que as prati-
cas de todas as etapas e modalidades de ensino efetuadas sao alinhadas aos
pressupostos da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, e ao Curriculo
de Sergipe. Em seu organograma curricular, no item comum, estes sao os
componentes estudados desde o primeiro até o nono ano: Lingua Portugue-
sa, Matematica, Ciéncias, Historia e Cultura Afro-Brasileira, Geografia, Arte,
Educacao Fisica, Ensino Religioso e Lingua Inglesa. Ja em sua parte diver-
sificada, o componente curricular proposto é o Projeto de Vida, Educacao
Empreendedora e Financeira.

Deste modo, queremos dar o proximo passo, expressando que o método
escolhido como lente para o encaminhamento deste trabalho foi o estudo de
caso. Ressaltamos que este constitui-se enquanto uma estratégia metodo-
légica de realizacao de pesquisas, principalmente, nos campos das ciéncias
sociais e das ciéncias da saude, tratando-se de uma metodologia bastante
usada para descrever e/ou avaliar epis6dios dindmicos em que o componen-
te humano encontra-se presente (YIN, 2001).

Para Martins:

O estudo de caso busca apreender a totalidade de uma situacéo e, cria-
tivamente, descrever, compreender e interpretar a complexidade de um
caso concreto, mediante um mergulho profundo em um objeto clara-
mente delimitado. Trata-se de uma metodologia valida em situacGes
nas quais o foco se encontra em fenémenos inseridos no contexto da
vida real. E, portanto, uma das mais antigas formas de investigacdo
cientifica conhecidas e cuja aplicacao extrapola sua seara original, che-
gando a campos como o jornalismo, a administracao, a contabilidade, a
economia, e a educacio (2008, p. 05).

Ao finalizarmos esta secao, gostariamos de expressar que aprender num
campo de pesquisa é um exercicio continuo que requer de nds sensibilidade
agucada, é contemplarmos um cenario como se olha algo ou alguma coisa
que se faz naquele instante, com sujeitos e pecas exclusivas, préprias, sem
iguais. E muitas vezes habitar no ndo espaco, estando a experimentar as nu-
ances mais sutis que podem revelar movimentos singulares e preciosos para
a trilha que estamos a percorrer.
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3. DA SUSPENSAO DAS AULAS A BUSCA POR DIRETRIZES PARA
O RETORNO

Por considerarmos a dindmica da pandemia da COVID-19 e os seus re-
flexos junto ao sistema educativo que tomamos como referéncia um aconte-
cimento excepcional, previamente assinalamos que se torna indispensavel
fazermos a sua contextualizacao, para que consigamos dar conta do objetivo
que compode a natureza elementar desta pesquisa. Este movimento se jus-
tifica, por compreendermos que a educacao é uma politica ampla, comple-
xa, coletiva, democratica e libertadora que acontece gracas a participacao de
muitas pessoas.

A principio, cabe frisarmos que a gestao publica em suas diferentes ins-
tancias é fundada sobre o alicerce da possibilidade de preservacao do direito
de todos os cidadaos, sem qualquer tipo de distin¢ao. Ao tratarmos do cam-
po educacional, esse ordenamento ganha ainda mais forga, por acreditar-
mos que ela, a educagdo, pode transformar positivamente a vida de muitas
pessoas, mudando o curso das suas historias qualitativamente. Com isso,
tornamos evidente a consciéncia do dever da gestdo publica: trabalhar para
assegurar o acesso e a permanéncia de todos em um contexto de desenvolvi-
mento e concretizacio de educacgio de qualidade.

Assim, a partir do instante em que passa a vigorar o Decreto Municipal
de N° 010/2020, de 17 de marco de 2020, o qual dispoe a respeito da decre-
tacao de situacao de emergéncia na saude publica do municipio e passa- se
a adotar medidas de enfrentamento e prevencao ao Novo Coronavirus, si-
multaneamente todas as acoes escolares da rede de ensino pesquisada fo-
ram suspensas. Apesar disso, desde a referida data, a Secretaria Municipal de
Educacao desenvolveu uma série de atos, por intermédio da sua equipe, em
consonancia com as orientacoes e sugestoes pautadas pelo Ministério Pabli-
co e, particularmente, pelas entidades que regem o fazer pedagogico, ou seja,
a educacao em ambito estadual e federal. Dentre essas instituicoes podemos
citar: 1- O Conselho Estadual de Educacao — CEE/SE e 2 - O Conselho Nacio-
nal de Educacao — CNE.

No Brasil, a inexisténcia de um sistema tnico de educagcdao como temos o
Sistema Unico de Satide — SUS, impossibilitou que tivéssemos de imediato,
apo6s a eclosdo da pandemia, uma diretriz objetiva de como proceder peda-
gogicamente neste periodo da nossa histoéria. Para que tenhamos uma nocao
manifesta desse fato, somente no dia 01 de abril do ano de 2020 o poder



Anthony Féabio Torres Santana; Morgana Oliveira Alves; Natalia Milly de Souza Alves | 71

publico federal se manifestou por meio da Medida Provisoria de N°© 934, fle-
xibilizando o cumprimento do minimo de duzentos dias letivos, no entanto,
sem abrir mao da obrigatoriedade das oitocentas horas em termos de carga
horaria anual a ser cumprida (BRASIL, 2020). Do ponto de vista legal esta
atitude foi entendida pelo campo da educacdo como um sinal de atencao do
Ministério da Educacao aquela realidade extremamente desafiadora, contu-
do, o documento nao definiu quais medidas poderiam ser adotadas pelas es-
feras educacionais em ambito estadual e municipal no processo de retomada
das atividades escolares suspensas.

No dia seguinte, isto é, 02 de abril de 2020, o Conselho Estadual de Edu-
cacdo de Sergipe homologa a Resolucdo Normativa de N° 4, deliberando
acerca do desenvolvimento das atividades escolares, excepcionalmente, em
face da edicao dos Decretos Estaduais relacionados as medidas de prevencao
ao Novo Coronavirus. Cabe mencionarmos, que este documento evidencia
explicitamente, que todas as praticas pedagogicas desenvolvidas no periodo
de suspensao das acoes escolares regulares deveriam levar em consideracao
a realidade socioeconomica e educacional dos estudantes de modo que nao
excluissem os discentes do acesso ao conhecimento, especialmente aqueles
com deficiéncia (SERGIPE, 2020).

Apo6s um intenso debate nacional a procura de alternativas para a edu-
cacao e a constatacao da falta de diretrizes para o reordenamento das acoes
escolares, o Ministério da Educacdo ressurge neste contexto, por meio do
Conselho Nacional de Educacao, no dia 17 de abril de 2020, divulgando um
parecer preliminar para consulta pablica. Esse documento versava sobre a
reorganizacao dos calendarios escolares e a possibilidade da realizacao de
atividades pedagogicas durante a pandemia ou até mesmo depois.

No intervalo de tempo entre a divulgacao da medida provisoria e a versao
final do parecer do Conselho Nacional de Educacao, o campo educacional
brasileiro se viu envolto em um movimento de estudos e dialogos que no-
vamente definiriam o conceito de educacao a distancia, em virtude de va-
rios equivocos conceituais e pedagogicos constatados devido a ansiedade da
sociedade em retomar o ensino, principalmente, nas instituicoes escolares.
Nesta altura, foi possivel observarmos que muitas das atividades pedagogi-
cas encaminhadas para os alunos em casa ndo davam conta de garantir uma
educacao de qualidade, apenas mantinham os alunos ocupados durante uma
parte do dia, esses em sua predominancia, discentes de redes privadas de en-
sino. Portanto, tinhamos atividades remotas, mas nao educacao a distancia.
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A educacao a distancia pressupoe que a entidade que a oferta, possa via-
bilizar aos seus educandos toda infraestrutura, equipamentos, acesso ao
contetido, e de maneira especial, suporte pedagogico por intermédio de pro-
fissionais habilitados que auxiliem os estudantes na consolidacao da apren-
dizagem (PEREZ GOMES, 2015). Todavia, as noticias da época davam conta
de pais estressados em seus domicilios, a grande maioria com muitas davi-
das, e os alunos sem conseguirem aprender pela falta do acompanhamento
adequado.

Neste interim, apos considerar as sugestoes da consulta puablica, o Con-
selho Nacional de Educagao com o objetivo de contemplar as necessidades
de todos, ou pelo menos de boa parte dos contextos educacionais brasileiro,
divulgou no dia 28 de abril de 2020 o Parecer CNE/CP N° 5/2020 em sua
versao final, pautando as diretrizes de continuidade ou retomada dos pro-
cessos educacionais para as esferas estaduais e municipais do Brasil ja de
imediato ou p6s-periodo pandémico. Sem davida, este foi 0 documento mais
completo do qual as redes de ensino passaram a dispor para tentar redefinir
as suas ac¢oes e ponderar com cautela acerca de quais decisoes tomariam com
vistas a reconstruir a trilha da educacao que realizavam, ou seja, da educacao
basica de qualidade.

Em linhas gerais o parecer anteriormente citado reiterava a ideia de que
as redes de ensino dispunham de autonomia para a reestruturacao das suas
atividades. Porém, reforcava a importancia de levar em consideracao o que
era possivel nos aspectos: estrutural, pedagogico e financeiro para que nao
houvesse exclusao, abrindo também a prerrogativa para a validacao de carga
horaria remota, através de atividades nao presenciais desenvolvidas quando
da volta as aulas no futuro.

Cientes do exposto, é preciso relembrarmos as caracteristicas da rede de
ensino por nos estudada, para tornarmos mais uma vez visivel um dado bas-
tante relevante nesta conjuntura: o seu ntimero total de unidades educati-
vas sao 15. Destas, somente 03 estao localizadas na sede municipal, e as 12
restantes encontram-se situadas em comunidades rurais ou litoraneas, com
distancias que variam entre 05 até 25 quilometros se tomarmos como ponto
de partida o centro da cidade. Trazemos novamente esse dado a tona, para
evidenciarmos que a configuracao geopolitica de distribuicao das instituicoes
educacionais no territério do municipio é um caso sensivelmente peculiar se
comparado a outras realidades, do nosso estado e/ou pais, e que nem sempre
facilita a efetivacao das acoes sugeridas.
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Nesta dinamica, é imprescindivel mencionarmos que do ponto de vista
sociocultural, os desafios impostos pela pandemia infelizmente revela-
ram uma enorme deficiéncia estrutural em todas as regioes brasileiras,
especialmente, quando o assunto em pauta era a conexao e/ou o acesso
a internet. Outro aspecto evidenciado nesse cenario foi a caréncia que
alguns profissionais da educacao tem em se formarem constantemente
frente as possibilidades e demandas da Cultura Digital, considerando o
que disponibiliza o seu campo de conhecimento e reconhecendo que este
¢ o caminho natural para o qual o mundo se projeta. Neste sentido, o Bra-
sil mostra uma face dificil de ser digerida: um consideravel e vertiginoso
indice de desigualdade.

O fato é que esta situacao gerada pela pandemia e grande parte dos seus
desdobramentos foram de fato inéditos para todos os cidadaos, bem como
para as autoridades, gestores e demais profissionais que atuam e fazem a
educacao. Esse ineditismo os projetou em um campo de incertezas e angus-
tias, impondo uma série de reflexdes necessarias para que mesmo munidos
de boas inten¢oes nao acabassem por contribuir para o aumento do indice de
perdas, sobretudo, em relacdo aos alunos e as vidas de todos os envolvidos
nesse complexo quadro.

Ao seguirmos uma linha temporal cronolégica para exposicao e argumen-
tacao dos fatos, nao podemos omitir a ideia que muitos gestores conside-
ravam um possivel retorno das aulas presenciais por volta do més de maio
ou junho de 2020. Frente ao crescimento vertiginoso do niimero de pessoas
contaminadas pelo Novo Coronavirus essa idealizacdo foi cada vez mais se
enfraquecendo, infelizmente nao tardou e chegamos a expressiva marca de
mais de cem mil mortos no Brasil cinco meses ap6s a confirmacao do primei-
ro 6bito em decorréncia da COVID19 na cidade de Sao Paulo.

Dando prosseguimento, destacamos que em 18 de agosto foi sancionada
a Lei N° 14. 040/2020, que estabeleceu normas educacionais excepcionais
a serem adotadas durante o estado de calamidade publica reconhecido pelo
Decreto Legislativo N° 6/2020. Evidenciamos que esta Lei, no paragrafo
unico do artigo 1°, definiu que o Conselho Nacional de Educacdo editaria
as diretrizes nacionais com vistas a sua implementacdo. Em termos prati-
cos, este dispositivo abria precedentes para que as redes de ensino pudessem
propor aos seus profissionais e alunos a possibilidade de cursarem dois anos
letivos em apenas um ano civil, ao buscar reduzir ao maximo os danos pelo
periodo em que as aulas ficaram suspensas.
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Dessa maneira, a medida que os meses avangavam e a situacao da pande-
mia se intensificava no pais, houve a necessidade do Conselho Nacional de
Educacao editar outros documentos que pudessem contemplar as caracte-
risticas advindas com cada repentina mudanca pela qual todos tiveram que
passar a lidar cotidianamente. Dentre as principais normativas editadas pelo
CNE, para além daquelas ja citadas, podemos mencionar:

«  Parecer CNE/CP N° 9/2020, aprovado em 8 de junho de 2020 — Que
se propos a reexaminar o Parecer CNE/CP n° 5/2020, que tratou da
reorganiza¢ao do Calendério Escolar e da possibilidade de computo
de atividades nao presenciais para fins de cumprimento da carga ho-
raria minima anual, em razao da Pandemia da COVID-19.

« Parecer CNE/CP N° 11/2020, aprovado em 7 de julho de 2020 -
Com orientacées Educacionais para a Realizacao de Aulas e Ativi-
dades Pedagogicas Presenciais e Nao Presenciais no contexto da
Pandemia.

« Parecer CNE/CP N° 15/2020, aprovado em 6 de outubro de 2020
— Que apresentou Diretrizes Nacionais para a implementacao dos
dispositivos da Lei n° 14.040, de 18 de agosto de 2020, que estabe-
lece normas educacionais excepcionais a serem adotadas durante o
estado de calamidade publica reconhecido pelo Decreto Legislativo
N©° 6, de 20 de marco de 2020. E

«  Parecer CNE/CP N° 16/2020, aprovado em 9 de outubro de 2020
— Que reexaminou o item 8 (orientac¢oes para o atendimento ao pa-
blico da educacio especial) do Parecer CNE/CP N° 11, de 7 de julho
de 2020, que tratou de Orientacoes Educacionais para a Realizacao
de Aulas e Atividades Pedagobgicas Presenciais e Nao Presenciais na
pandemia.

No inicio do més de outubro, mais precisamente no dia 07, foi langado
pelo Ministério da Educacao o Guia de Implementacao de Protocolos de Re-
torno das Atividades Presenciais nas Escolas de Educacao Basica. Dentre ou-
tros manuais, este documento se credenciou como uma possivel referéncia
para os gestores e os profissionais da educacao no tocante a reestruturacao
das atividades regulares de ensino.

A quantidade de documentos citados demonstra a complexidade da situa-
¢ao com a qual os profissionais da educacao e as familias dos alunos tiveram
que lidar. A educacao neste panorama sofreu o maior impacto ja visto pela
nossa geracao, e aqueles sujeitos coube o trabalho do seu reordenamento
e conducao futura. Entretanto, é importante ressaltarmos que em uma re-
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alidade como essa nao existe certo ou errado. Trata-se de nos colocarmos
atentos e nao perdermos do nosso horizonte a compreensao de que em uma
mesma rede de ensino, professores, gestores e demais profissionais lidam
com realidades totalmente distintas, por exemplo. Portanto, nao cabe sim-
plesmente julgar determinadas escolhas quando se tem a oportunidade de
aprender com essas.

Neste sentido, ao ponderar e se sensibilizar com os notaveis indices de
contagio pelo Novo Coronavirus na cidade e na regiao, apos consulta a todos
os profissionais da rede, intimeras reunides com o Conselho Municipal de
Educacao e com os representantes de todos os segmentos da sociedade, bem
como com os membros do sindicato dos professores, a gestao do municipio
optou por nao retomar as praticas de ensino no ano de 2020. Apesar disso,
neste periodo, que totalizou 11 meses, a secretaria de educacao se empenhou
continuamente em preparar todos os componentes da comunidade escolar:
pais de alunos, gestores, coordenadores, professores, vigias, cozinheiras, as-
sistentes administrativos, como igualmente, os seus respectivos espacos de
trabalho para o retorno com seguranca no futuro, melhorando as estruturas
fisicas das unidades de ensino, viabilizando também alternativas que fossem
capaz de vencer nao somente as barreiras da infraestrutura, mas também a
propagacao da COVID-19.

4. 0 REORDENAMENTO DA REDE E A RETOMADA DAS ACOES
DE ENSINO

E oportuno dizermos que o processo de reestruturacio e adequacao da re-
ferida rede de ensino a nova realidade imposta pela pandemia da COVID-19,
teve o seu inicio imediato com a suspensao das aulas e o fechamento das uni-
dades escolares. Desse modo, ao longo de 18 meses a secretaria de educagao
conseguiu de forma coordenada retomar o ensino, primeiramente, por meio
de Atividades Pedagdgicas Nao Presenciais — APNP’s, e posteriormente obte-
ve €xito na reabertura das instituigoes escolares no retorno presencial. Tudo
isso s6 foi possivel, gracas as iniciativas continuas de planejamento,
proposicao e execucao de diversos trabalhos dentre os quais listaremos a
seguir os mais expressivos:

e Live para informacdo e didlogo com a sociedade acerca da reali-
dade educacional do municipio durante a pandemia;
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e Pesquisa e levantamento de dados sobre os profissionais da rede
que pertenciam ao grupo de risco da COVID-19;

e Elaboracdo de proposituras referentes ao reordenamento do ca-
lendario escolar e a sua devida apresentacao junto ao Conselho
Municipal de Educacio;

e Formacado docente para atuacdo em ambiente virtual, na pers-
pectiva do alinhamento a Cultura Digital;

e Realizacao de Ciclos Formativos para os gestores escolares, coor-
denadores pedagogicos, professores, cozinheiras, vigias,
motoristas e demais profissionais da rede, contemplando os
desafios trazidos pela pande-mia para o contexto da educacao;

e Em Regime de Colaboracdo com a Secretaria de Estado da Edu-
cacao os profissionais da rede puderam participar de diversos
momentos de formacdo, bem como utilizar o Curriculo Priori-
zado elaborado pela equipe do Curriculo de Sergipe, vinculada a
SEDUC;

e Elaboracao de Proposta de Trabalho com Atividades Pedagogicas
Nio Presenciais e a sua adequada apreciacdo junto ao Conselho
Municipal de Educacio;

e Proposigdo e desenvolvimento de agdes especificas junto aos alu-
nos do Atendimento Educacional Especializado — AEE, como por
exemplo a distribuicdo de kits com jogos educativos, e Equipa-
mento de Protegao Individual — EPI’s;

e Reunibes pedagdgicas, em ambiente virtual, com gestores esco-
lares, coordenadores pedagdgicos, professores e técnicos de to-
das as unidades de ensino da rede;

e Orientacdo aos gestores escolares no tocante ao uso dos recur-
sos do Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE no periodo
da pandemia;

¢ Reunibes virtuais com a Coordenacao do Programa Busca Ativa
em Sergipe;

e Construcao de Proposta de Retomada do Ensino Presencial e a
sua analise junto ao Conselho Municipal de Educacao;

e Reunides com a SEDUC, e demais municipios do Estado com o
objetivo de alinhar o reordenamento dos calendarios escolares
para superacao da defasagem entre os encaminhamentos letivo
estadual e municipal para o ano de 2022;

¢ Distribuicdo de kits de alimentacao para os alunos, adquiridos
com recursos destinados a compra da merenda escolar.

O dilema enfrentado era o de nao mais postergar a oportunidade dos
alunos retomarem os seus estudos, mas fazé-lo sem por em risco a vida de
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nenhum cidadao envolvido nesta a¢ao. Portanto, com base no exposto, e re-
conhecendo que todos ja haviam perdido muito, é que tornou-se urgente a
propositura do plano de retomada das acoes de ensino na rede, primeiro, por
meio de Atividades Pedagogicas Nao Presenciais.

Neste interim, de posse de uma 6tima leitura de contexto, e cientes dos
caminhos legais disponibilizados pelo Conselho Nacional de Educacao, es-
pecialmente, naqueles contidos na Resolucdo CNE/CP N° 2, publicada em
10 de dezembro de 2020, foi que o plano de retomada citado anteriormente
pode efetivar-se. Esse dispositivo legal do CNE abria a prerrogativa para que
as redes de ensino pudessem: 1 — fazer o computo e cumprir a carga ho-
raria minima prevista em lei por intermédio de atividades pedagogicas nao
presenciais, realizadas enquanto persistissem as restricoes sanitarias para
presenca de estudantes nos ambientes escolares, coordenadas em consonan-
cia com o calendario escolar de aulas presenciais; 2 — a reposicao de carga
horaria poderia se estender para o ano civil seguinte, no caso 2021, de modo
presencial ou nao presencial, mediante programacao de atividades escolares
no contraturno ou em datas programadas no calendario original como dias
nao letivos; e, 3 — a critério dos sistemas, secretarias de educacao e institui-
coes de ensino, a reposicao dos objetivos de aprendizagem poderiam ocorrer
quando do nao aproveitamento dos estudantes, como forma de recuperacao
da aprendizagem (BRASIL, 20204, p. 3).

Neste movimento uma pergunta se interpoe, mas o que se entende por
Atividades Pedagogicas nao Presenciais — APNP’s? De acordo com o proprio
Conselho Nacional de Educa¢ido em sua resolucao ja citada:

Por atividades pedagobgicas nao presenciais na Educac¢ao Basica, enten-
de-se o conjunto de atividades realizadas com mediacio tecnoldgica ou
por outros meios, a fim de garantir atendimento escolar essencial du-
rante o periodo de restricoes de presenca fisica de estudantes na unida-
de educacional (BRASIL, 20204, p. 05 € 06).

Um aspecto interessante a nos determos, é que a realizacdo das Ativida-
des Pedagogicas Nao Presenciais devem, nao apenas no ciclo pandémico,
possibilitar a efetivacao dos direitos de aprendizagem expressos na aquisi-
¢ao de competéncias e suas habilidades previstos na Base Nacional Comum
Curricular — BNCC e/ou Curriculo de Sergipe, passiveis de serem alcanca-
dos mediante essas praticas. Ao considerar a necessidade vigente do ajuste
e adequacao do curriculo para o desenvolvimento do trabalho proposto, as
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equipes pedagobgicas das unidades de ensino da rede, por recomendacao da
Coordenacao Pedagogica Geral, tiveram a sua disposicao o documento ela-
borado pela Secretaria Estadual da Educacao intitulado “Priorizacao Curri-
cular”. Este material apresentou-se como um relevante instrumento de auxi-
lio aos professores no processo de planejamento e elaboracao dos blocos de
atividades que foram ofertados aos alunos quinzenalmente até o retorno pre-
sencial das aulas em outubro de 2020, ap6s o trabalho intenso de formacao
profissional, didlogo com as familias doas alunos, preparacao dos ambientes
escolares, aquisicao de EPI’s, e produtos indispensaveis ao combate contra o
Novo Coronavirus, e a vacinacao de todos os sujeitos atuantes neste sistema
complexo chamado educacao.

Ao que nos parece, estivemos frente a uma genuina experiéncia, sobretu-
do, por testemunharmos uma geracao de educadores formados para traba-
lharem presencialmente com os seus alunos, que por conta dos desdobra-
mentos de uma pandemia de alcance mundial tiveram a necessidade de se
reinventar no curso da propria carreira, de aprender outros modos de ensi-
nar a partir de uma pratica nunca antes vivenciada. Esse exercicio certamen-
te provocou mudancas na maneira como se constituiam nao apenas como
professores, mas também como seres humanos.

Assim, vale refletirmos que, na raiz da pergunta pela experiéncia, encon-
tra-se o questionamento que o sujeito se faz sobre o que acontece quando,
por existir, ele deixa de ser como vinha sendo e se torna alguém que ainda
nao era. Essa é, sem duvida, a pergunta mais radical que podemos nos fazer:
como nos tornamos aquilo que somos? Quais referéncias internas e/ou ex-
ternas agem sobre mim e me provocam mudancas? (SANTANA, 2017).

Em certa dimensao, compreendemos que o convivio com a COVID-19 nos
projetou neste lugar desconhecido da mudanca, da experimentacao do que
ainda desconhecemos na vida e nas possibilidades de como fazer educacao.
Este movimento nos requisitou transformacoes, a criacao de condicoes que,
ao levarmos em consideracao o contexto no qual estamos inseridos, igual-
mente, nos faca acompanhar a dinamica da cultura e dos acontecimentos do
mundo.

Na construcao particular desses processos experimentais nao cabe di-
zermos quem tem razao ou esta errado, sdo realidades e variaveis distintas
implicando e produzindo efeitos nas tentativas do ensinar. Trata-se de nao
reduzirmos as iniciativas educacionais presentes no campo de pesquisa a um
unico julgamento e entendermos a plausibilidade que existe nas diferentes
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propostas com as quais tivemos contato por trabalharmos em redes de ensi-
no diferentes, por exemplo. Portanto, ainda que estejamos nos referindo ao
mesmo objeto - educagdo em tempos de pandemia - ndo podemos esperar
que todos os atores do campo educacional concordem integralmente e facam
as mesmas escolhas.

Este entendimento, nos leva a compreender a educacao fundamentalmen-
te como uma pratica social baseada na acdo, na negociacao de referéncias, e
na possibilidade do acontecimento da experiéncia (DEWEY, 2011). Portanto,
a educacao nao é um modo de pensar sobre o homem isolado do mundo,
mas um pensar sobre a acdo humana e suas consequéncias no mundo, isto é,
diante da nossa sociedade, da conjuntura da qual fazemos parte.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao nos encaminharmos para concluir, reiteramos que a pandemia da CO-
VID-19 representou um acontecimento inédito para a nossa geracao. Este
ineditismo nos projetou no imperativo processo excepcional de reinvencao
de n6s mesmos enquanto seres humanos, cidadaos e profissionais, frente a
necessidade de contribuicao para a garantia do direito universal a educacao,
quer fosse reivindicando ou atuando diretamente para o retorno e a conti-
nuidade dessa politica, em um periodo de extrema preocupacao e luta pela
preservacao da vida quando da suspensdo das aulas em todos os sistemas
educativos do mundo.

No caso do Brasil, as primeiras alternativas cogitadas para que pudésse-
mos superar este imenso desafio expos de forma dramatica as desigualdades
previamente existentes entre as classes pobres e as mais abastadas através da
ideia do ensino a distancia. Isso se deu, substancialmente, pela constatacao
do fato de 58% dos domicilios brasileiros nao possuirem computador e 33%
dos lares do pais nao terem acesso a conexao de internet em pleno ano de
2020.

Neste sentido, o hiato na oferta das aulas agravou sensivelmente as dis-
paridades no desenvolvimento e aprendizagem entre os alunos das escolas
privadas e os discentes das institui¢des publicas de ensino. Nao podemos es-
quecer que embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB (BRASIL,
2021), preconize que a coordenacao da politica nacional da educacgao deve
ser realizada pelo governo federal, infelizmente, nao foi o que testemunha-
mos nos primeiros meses da pandemia, ficando constatado posteriormente
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que com essa omissdo os sistemas educacionais brasileiros, dos estados e
municipios, ficaram a mercé das suas proprias capacidades de autogerencia-
mento.

Deste modo, alguns secretarios estaduais de educacgao se viram obriga-
dos a tomarem iniciativas, respaldados, em muitas ocasides, por normativas
publicadas por seus conselhos de educacao, seguidos, por fim, do Conselho
Nacional de Educacao — CNE, que s6 a partir do més de abril do ano de 2020
tomou para si essa ardua tarefa, passando a conduzir e fundamentar o amplo
debate nacional acerca das a¢coes educacionais que seriam executadas duran-
te a pandemia. Com isso, vimos que em um momento de excepcionalidade
como esse, do ciclo pandémico, desconhecido para todos nos, a experimen-
tacdo para a construcao de caminhos possiveis foi na maioria dos casos a t6-
nica viavel, sobretudo, quando consideradas as singularidades de cada rede
educativa.

Sem duvida, se voltar para a ciéncia, agir com cautela ouvindo os diver-
sos especialistas, respeitar os centros de pesquisas, os profissionais das esco-
las, as familias dos estudantes, procurando entender o que a humanidade ja
havia produzido em termos de conhecimento em outros cenarios similares,
como por exemplo no pos-guerra, foi fundamental para que se chegasse a
composicao da expertise que possibilitou a garantia do objetivo comum, isto
é, assegurar educacao de qualidade para todos. Este movimento requisitou
primeiramente, a ressignificagdo do nosso olhar para a escola enquanto insti-
tuicao social, que mais do que nunca foi responsavel pela manutencao do elo
entre a comunidade e o poder ptblico por intermédio da vida de milhares de
criancas, jovens e adultos alunos.

Dessa forma, ao se questionar e tentar viabilizar condi¢des acerca do que
fazer com as aulas suspensas e os alunos em casa; como proceder para ga-
rantir a promocao do ensino remoto; como trazer os discentes e os profissio-
nais em seguranca de volta para a escola, e o que proporcionar quando esses
educandos retornassem foi um trabalho intenso que envolveu operacoes go-
vernamentais de instancias distintas, entidades diversas e representantes da
sociedade civil organizada com muito planejamento, formacao de profissio-
nais, priorizacao curricular, remanejo da merenda, adequacao dos ambientes
escolares, reordenamento do calendario letivo, comunicacao constante com
as familias dos estudantes, acolhimento socioemocional e uma dose notéavel
de empenho e resiliéncia. Essa soma de esforcos tratou-se em tltima instan-
cia de um exercicio de fé no ser humano, e no desejo sincero e potente de
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promover o resgate da dignidade e da autoestima de sujeitos que perderam
amigos, entes queridos, conhecidos... para uma doenca devastadora.

Evidentemente, nada foi e nem continua sendo facil. O trabalho com a
educacao em condicoes ditas normais ja traz consigo obstaculos significa-
tivos. Contudo, o olhar realista para o que foi realizado neste periodo nos
mune de esperanca para seguirmos confiantes na soma de forcas e na ideia
eficiente da coletividade.

Ao prosseguirmos, cabe citarmos que se antes da pandemia nao desfru-
tavamos de posicoes confortaveis nos rankings avaliativos responséaveis por
mensurar a qualidade do ensino publico em escala mundial, hoje esta situ-
acao é uma das que carecem significativamente da nossa atencao. Aprovei-
tamos o ensejo para expressarmos que novamente a classe dos professores
mostrou a sua relevincia neste cenario, contribuindo consideravelmente
para a evolugao da sociedade, mesmo nem sempre gozando de prestigio e
do reconhecimento das importantes acoes que propdem e desenvolvem ao
longo do tempo, ao se lancarem na complexa e intransferivel missao que é
educar e formar diferentes geracoes.

Portanto, como propositura de didlogo, encerramos esta nossa trilha mo-
mentaneamente colocando nao um ponto final, mas um ponto de continua-
cdo a partir de um questionamento indispensavel para qualquer sujeito que
tem se colocado o exercicio de pensar a educacao brasileira na contempo-
raneidade: é possivel considerarmos que a pandemia deixou algum tipo de
legado para a nossa educacao, em especial, para o ensino publico direcionado
a educacao bésica?
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1. INTRODUCAO

O presente texto é parte de pesquisa de doutorado que investiga a implan-
tacdo de Grupos Escolares em Campo Grande-MS (1920-1970), institui¢oes
escolares responsaveis pela escolarizacao primaria no formato graduado e ins-
titucionalizadas primeiramente nos centros urbanos e apds, nas demais loca-
lidades onde ja estavam consolidados outros tipos de instituicoes de escola
primaria, mas sob outros formatos, as escolas reunidas e escolas isoladas.

Objetivamos no texto demonstrar a especificidade europeia de construcao
das primeiras institui¢oes de ensino graduado e como este processo acon-
teceu no Brasil e em Mato Grosso, dadas as suas particularidades materiais
mas com as mesmas aspiracoes por parte do Estado em implantar um mode-
lo s6lido para a maior parte da populacao e recuperar do atraso educacional,
ao menos é o que se observa no discurso.

Os Grupos Escolares foram instituicoes que surgiram aos moldes euro-
peus, voltados a uma demanda de filhos da classe trabalhadora em centros
urbanos industriais, como € o caso de Sao Paulo, pois no estado existia de-
manda dos pais trabalhadores, para fazer com que seus filhos frequentassem
os bancos escolares, fenomeno que pode ser analisado tanto do ponto de vis-
ta do alcance da escolarizacao destas criancas, como para liberacao da forca
de trabalho dos pais no tempo em que as criancas frequentavam as escolas.

Para a construcao dos prédios idealizou-se um modelo suntuoso sob o dis-
curso da educacao racionalizada, agrupamento de alunos por nivel de adian-
tamento e com professores preparados formados nas Escolas Normais, isto
era o que se almejava em estados como Sao Paulo e em outras regides com a
potencial industrializacao emergente, mas dadas as particularidades dos in-
tercambios internacionais do mercado e a economia agro-exportadora, nao
havia base material para tal, portanto, nao observou-se condicées de mudan-
cas sociais culturais e educativas significativas até 1930.

A institucionalizacio de Grupos Escolares nao foram observadas como as
principais responsaveis pela escolarizacao das criancas, as instituigoes res-
ponsaveis que ofertaram o ensino graduado na sua génese foram as Escolas
Reunidas. E o Ensino Primario de uma forma geral, ofertado sob precérias
condicoes, nas Escolas Isoladas onde se reuniam alunos de diferentes niveis
em salas com um tnico professor, sem formacao especifica.

Primeiramente fundamentamos os principios do ensino graduado e que
fins conseguiu atingir ao ser institucionalizado no interior das escolas, mo-
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delo consoante as necessidades do momento histérico, necessidades estas
que descreveremos no topico seguinte: o contexto politico, econémico e edu-
cacional do século XIX na Europa, para logo adentrarmos no modo como
se materializou no Brasil e em Mato Grosso, demonstrando especificamente
por quais vias o ensino primario foi ampliado no estado.

2. 0 ENSINO GRADUADO: HOMOGENEIZACAO E RACIONALIZA-
CAO DAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS

O século XIX foi o cenério de experimentacgdo e construcdo da escola gra-
duada dotada de uma estrutura coerente, duravel e adequada a universaliza-
¢ao do ensino primario. A crenca no poder da escola de moralizar, civilizar
e consolidar a ordem social difundiu-se extraordinariamente nessa época,
tornando-se a justificativa ideolégica para a constituicdo dos sistemas esta-
tais de ensino. Nesse sentido, configurar uma nova organizacao pedagogica
racional tendo em vista o ensino simultaneo compreendeu um grande desa-
fio e uma necessidade essencial para a difusao da escolarizacdo em massa.
(SOUZA, 2014, p. 36)

Critérios de agrupamento e organizacao dos programas de ensino, homo-
geneizacao das classes, critérios de avaliacao e separacao das areas de conhe-
cimento, definicao de planos de estudo padronizados e com metodologia de
ensino simultaneo, definicao de limite de tempo, foram as caracteristicas que
embasaram a racionalizacao pedagogica e os principios para a construcao de
instituicoes de ensino e o processo de escolarizacao.

A graduacao escolar permitiu aos professores adotar o ensino simulta-
neo, estabelecendo um curriculo uniforme. Além disso, a divisao das salas de
aula permitia maior controle sobre os alunos e uma maior especializagao da
instrucao e, ainda, a introducao de processos padronizados e burocratizados
de avaliacao (SOUZA, 2014, p. 48). Aspectos que serao disciplinados pelos
regulamentos da educacao publica priméaria no estado de Mato Grosso.

O modelo a ser implementado colocava em correspondéncia a distribuicao
do espaco com os elementos da racionalizacao pedagbgica, em cada sala de
aula uma classe referente a uma série; para cada classe, um professor. (SOU-
ZA, 2006). Ao contrario do ensino individual em que um professor atende
somente um aluno por vez, porque as classes reuniam alunos de diferentes
niveis de adiantamento. Com cada aluno em um estagio do desenvolvimento
cognitivo, nao era possivel ministrar o mesmo contetido para a turma toda,
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sendo impossivel atender a cinquenta ou sessenta alunos concomitantemen-
te de forma que todos pudessem compreender o ensino do professor. O ensi-
no simultaneo era executado da seguinte forma:

[...] mesmo nivel de conhecimentos e de idade dos alunos, eram entre-
gues a uma professora, as vezes acompanhada de uma assistente, que
devera propor tarefas coletivas. Cada um e todos os alunos teriam que
executar uma mesma atividade a um s6 tempo. (FARIA FILHO, VIDAL,
2000, p. 25)

Um unico professor trabalha simultaneamente com todos os alunos da
classe, com base em atividades a serem desempenhados por todos ao mes-
mo tempo. Esse método ira requerer cada vez mais a homogeneidade das
turmas, o que seréa obtido a partir da implementacao progressiva da seria-
¢dao como um elemento-chave da forma escolar moderna, sendo observado
de forma mais sistemética no periodo republicano (SCHUELER, MAGALDI,
2009).

Manifesta-se um “modelo” nao esparso e sob um regimento especifi-
co e com identificacdo singular, fica visivel principalmente a exigéncia da
quantidade, porque com maior nimero de criangas para frequentar o en-
sino primario, mais proximo da distin¢do imposta e obrigatoria por idade
e disciplina a aprender. A introducao de novos métodos, racionalizagao e
padronizac¢ao do ensino - permitindo a classifica¢cdo dos alunos por série, a
divisao do trabalho docente e a profissionalizacao do magistério -, de uma
burocratizacdo administrativa e a necessidade de edificios escolares con-
cebidos especialmente para este fim foram algumas dessas caracteristicas.
(CASTRO, 2009).

A racionalizaciao das atividades pedagogicas era vista pelos educadores
como um simbolo de modernizacao educacional e social, o ensino concén-
trico organizava as diferentes matérias na mesma série e em séries consecu-
tivas, pelo aumento crescente de intensidade e complexidade. Quando co-
mecam a desenvolver as bases para o modelo graduado, o método de ensino
propagado, era o método intuitivo, um legado educacional do século XIX.
Onde o ensino partia do saber particular para o geral, do conhecido, para o
desconhecido, do concreto, para o abstrato. (SOUZA, 2014).

A divisdo que correspondia série escolar a idade do aluno possibilitou uma
maior utilizacdo do espaco escolar, por isso favoreceu o processo de massi-
ficagdo do ensino, a racionalizacao do tempo escolar e das atividades minis-
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tradas pelos professores e executadas pelos alunos. Possibilitou beneficios
para ampliacao da escolarizacao em massa, mas por outro lado, Souza (2014)
indica algumas das contradicoes geradas, quais sejam: a hierarquizacao dos
conteados devido ao tempo e espaco que lhes eram destinados; o emprego
do tempo, da jornada escolar e a divisao dos contetidos em unidades, licoes
e exercicios, reforcavam mais os aspectos que distinguiam uma disciplina
do que os aspectos que as aproximavam; a impossibilidade de aplicacao dos
principios de individualidade dos alunos, devido ao agrupamento dos estu-
dantes em classes homogéneas.

Ao submeter padroes a atingir, o ensino seriado também demonstrou que
nao é possivel todos alcancarem ao mesmo tempo o mesmo nivel de conheci-
mento. E estes incapazes de passar nas fases de avaliacao precisariam repetir
o0 processo seletivo e classificatorio, surgiu a repeténcia. Outro problema da
homogeneizacao das turmas € o conflito entre professores e alunos e entre
alunos e alunos, “lugar de encontro de uma pequena multidao submetida ao
império da autoridade e da anulacao das diferencas” (SOUZA, 2014)

3. A ESCOLA COMO ELEMENTO SOCIALMENTE DECISIVO: EU-
ROPA, EUA E BRASIL

O ensino graduado surgiu em paises da Europa, como meio de operacio-
nalizar a educagdo em massa, os alunos passam a ser reunidos em niveis de
conhecimento, um professor para uma “classe” ou turma, composta por um
grupo de estudantes, e ndo mais ensino individualizado. Este processo de
expansao ocorreu no continente europeu no século XIX.

O século XIX pode ser dividido em dois periodos segundo Andery e Sério
(2007): até 1848 caracterizou-se pela expansao do capitalismo nos paises
industrializados, pelo impulso inicial nos paises nao desenvolvidos e pela
primeira grande crise do capital (1830- 1840). A segunda metade do século
defrontou-se com um novo momento de desenvolvimento do capitalismo:
fase de expansao da industria nos paises industrializados e com a forma-
cao de um sistema capitalista internacional. De acordo com as autoras, foi
momento marcado por propostas e governos de cunho nacionalista e libe-
ral. Expandiu o crescimento das forgas produtivas, da economia e da riqueza
associado ao avanco da ciéncia. As autoras indicam que com o crescimento
da riqueza também cresceu a classe trabalhadora, em ntimero, em pobreza e
em consciéncia politica.
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A jornada de trabalho se estendia de 14 a 16 horas, a forca de trabalho
de mulheres e criancas eram exploradas com menor custo, o proletariado
fortaleceu-se como classe revolucionéria inspirados no socialismo utépico,
no anarquismo e no socialismo cientifico. A urbanizagao e a industrializagao
criaram o fenomeno das criancas de rua, e havia necessidade do “controle do
corpo infantil” a fim de evitar os problemas sociais que dai poderiam derivar.
(ARANHA, 2006, p. 200).

A instituicdo escolar foi submetida a processos que objetivavam maior
funcionalidade social, eficiéncia em relacdo as necessidades produtivas, fun-
cionalmente apta para a sociedade industrial, portanto, técnicas da socieda-
de-nacao-Estado. “Tratou-se de atualizar a escola por organizacao, gestao,
por programas, por modelos culturais a uma sociedade nova que se confi-
gurava como produtiva, pluralista, aberta.” (CAMBI, 1999, p. 398). A escola
assumiu um papel cada vez mais determinante na vida social e de fortaleci-
mento da vida coletiva, atender a necessidade de dar vida aquele homem-ci-
dadao, segundo o autor:

Obrigacdo de freqiiéncia para todos os cidadaos, pelo menos no nivel de
escola popular, para atingir justamente aquelas qualidades tipicas do
cidadao moderno: sentir-se parte de um Estado, reconhecer suas leis,
realizar a sua defesa ou a sua prosperidade. A escola elementar da ele-
mentos cognitivos, mas também sociais: instrui socializando. (CAMBI,

1999, p- 399).

Os principios de obrigatoriedade e gratuidade escolar acompanhou o cres-
cimento da escola, que a colocou a servico de todos, que a tornou socialmente
decisiva para operar um despertar das massas populares e uma verdadeira
participacdo na vida econdmica e politica. (CAMBI, 1999). Gratuidade nao
significa auséncia total de pagamentos ou contribuicoes privadas, o Estado
ndo era capaz de responsabilizar-se totalmente pelo financiamento da educa-
cao publica, entao taxas pequenas eram cobradas das familias mais pobres.

Se a educacao é obrigatdria, enquanto determinacao estatal, ela precisa ser
necessariamente gratuita. Ambos os principios tiveram uma complexa atu-
acao nos varios Estados europeus, a Italia afirmou como principio em 1859
com a lei Casati, promulgada pelo Reino da Sardenha e estendida, depois dos
anos 60, para toda a Italia, embora no discurso tenha havido omissao dos
problemas econémicos e sociais que deviam ser resolvidos preliminarmente
para tornar operante tal principio. (CAMBI, 1999).
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Na Inglaterra, foi na década de 1870 que comecaram a ser construidas as
primeiras escolas com varias salas de aulas, na Franca, em 1868 a terminolo-
gia “classe” foi regularizada pelo ministro da Educacao do Departamento de
Sena, E. Greard que estabeleceu uma unidade no nivel dos alunos, professo-
res, localidade e um “curso” que abrangia a mesma idade dos alunos, duracao
dos estudos e programas a serem percorridos. (SOUZA, 2014)

Na Espanha a implantacao da escola graduada de ensino primario, ocor-
reu em 1898. (SOUZA, 2014) Neste pais, a questao da educacao popular foi
tratada como condicao de progresso, sendo responsabilizada pela regenera-
cao da nacao espanhola. (SOUZA, 2014). A autora relata que muitos educa-
dores discutiram a introducao da escola graduada na Espanha, apos a cria-
cdo, a titulo de ensaio, dos grupos escolares anexos as escolas normais. Este
modelo compreendia “uma organizac¢ao fundada na lei econémica da divisao
homogénea do trabalho e nisso residia sua maior vantagem” (SOUZA, 2014,
p- 47). Estes objetivos estavam consoantes ao que Cambi (1999) chamou de
instruir e socializar como objetivos da escola para formar o homem cidadao
e ciente de seus direitos.

Em 1923, a Espanha contava com cerca de 631 escolas graduadas, e em
1935, com 1884, enquanto as escolas unitarias somavam, nas mesmas da-
tas, 92% e 82,4% do total das escolas primarias. Portanto, nesse pais, a es-
cola unitaria continuou preponderante na primeira metade do século XX.
(SOUZA, 2014, p. 47). Ou seja, por mais que a tendéncia do discurso estatal
era universalizar o acesso a escola elementar por meio de escolas graduadas,
ainda a preméncia era de escolas unitarias, o que no caso brasileiro podemos
verificar situacao semelhante, mediante a existéncia das chamadas “escolas
isoladas”.

A autora chama atencao para a construcao dos edificios escolares nos Es-
tados Unidos, para tratar da escola primaria graduada neste pais, que ins-
pirou sua arquitetura dos edificios escolares no modelo inglés, aos moldes
do ensino mutuo. Souza (2014) indica que as escolas publicas de Nova York
e Filadélfia continham no inicio do século XIX salas bastante amplas para
comportar 250 alunos, somente a partir de 1860 a instrucao graduada di-
vidindo em doze salas de aulas passou a ser um modelo adotado no ensino
primario. Todavia, o inicio da implantacao das escolas graduadas nos centros
urbanos — em alguns paises —, ndo significou imediatamente um processo de
generalizacdo deste tipo de ensino e de unidades escolares, sequer elimina-
cao dos antigos estabelecimentos de ensino ja existentes.
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No Brasil, havia interesse em dissipar uma escola com o discurso de reno-
vacao, mas segundo Souza (2014) foi dada maior énfase aos métodos e pro-
cessos de ensino e pouca discussdo sobre as transformacgdes administrativas
implicadas no modelo da escola graduada. De acordo com a autora, para a
realidade brasileira, o modelo era considerado oneroso, havia muitas tarefas
a realizar para dar inicio ao processo de difusao da educacao popular: criar
escolas, formar professores, equipar os estabelecimentos de ensino, constru-
cao de edificios especialmente erguidos para essa finalidade.

No topico seguinte descreveremos aonde foram fundados os primeiros
Grupos Escolares no Brasil, instituicoes pelas quais giravam muita expec-
tativa sobre a formacao da escolarizacdo primaria como modelo a ser im-
plantado, disseminador de valores e exemplo do que se preconizava ao de-
senvolvimento educacional republicano. Era uma aspiracao dos governos,
mas como demonstraremos, nao havia possibilidade de sua materializacao.
O que se verificava era uma fragilidade, um vagaroso processo de ampliacao
da educacao escolar primaria.

4. IMPLANTACAO DOS GRUPOS ESCOLARES NO BRASIL

A nomenclatura “Grupo Escolar” merece o significado histérico que tem,
enquanto reuniao ou agrupamento de “classes”, representa varios aspectos:
tipo de estrutura fisica de uma dada instituicao escolar, processo de amplia-
cao de vagas — ou minimamente sua tentativa — e portanto, de bancos es-
colares ocupados, metodologia utilizada que rompe com o modo de ensino
anterior, porque agrupa os alunos semelhantes, e as particularidades de base
material em cada estado que definem a demanda para a implantagio desta
tipologia escolar.

Os Grupos Escolares [...] fundaram uma representacio de ensino que
nao apenas regulou o comportamento, reencenando cotidianamente de
professores e alunos no interior das instituigoes escolares, como disse-
minou valores e normas sociais (e educacionais). (VIDAL, 2006, p. 9)

Falar do ensino seriado € importante para compreender quando passou a
ser materializado no Brasil e em Mato Grosso. A escola graduada constituiu-
-se nas primeiras décadas republicanas, em modelo de instituicdo educacio-
nal almejada pelos governantes brasileiros, “na origem da escola graduada
encontra-se um processo de profundas transformacoes sofridas pelas escolas
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primarias: da existéncia de um conjunto de escolas sem uniformidade para
um sistema mais ordenado, estandardizado e de carater estatal” (SOUZA,
1998, p. 31-32).

Os tipos de escolas existentes, anteriores a padronizacao proposta pelos
regulamentos de implanta¢ao dos Grupos Escolares, eram vistos como atra-
sados e insuficientes aos objetivos da nova sociedade em “construcao”. Ao
considerar o espaco fisico chamado de “escola isolada” e o tipo de educacao
ali ministrado, existia uma enorme lacuna entre este e os grupos escolares,
principalmente pelo novo padrao a ser buscado de maior nimero de criangas
dentro de uma sala de aula, compondo obrigatoriamente um grupo de alunos
que de forma gradativa, de uma série para a outra, estariam consolidados
os conhecimentos necessarios para passar ao outro nivel. Nao somente isso,
mas o nimero de salas de aulas que comportariam um Grupo Escolar, para
ter esta denominagao, ndo poderia abrigar poucas criancas e muito menos
em uma unica classe, com diferentes idades. Tanto o niumero de classes - ou
salas de aulas - quanto a qualidade dos sujeitos educandos no interior de
cada uma delas foram determinantes para a distin¢ao deste novo modelo de
instituicao escolar.

A Reforma Caetano Campos em Sao Paulo (1890) inspirada nas experi-
éncias dos paises como a Alemanha, Suica e Estados Unidos, fora sucedida
pela Lei n. 88 de 8 de setembro de 1892 que teve como centro de discussao a
escola primaéria, e a grande inovacao foi a instituicdo dos Grupos Escolares.
Antes disso, as escolas eram regidas por um professor que ministrava au-
las para alunos em niveis ou estagios diferentes de aprendizagem. Segundo
Saviani (2013) uma vez reunidas, estas escolas isoladas, eram substituidas
pelos grupos escolares.

[...] as escolas isoladas eram nao seriadas, ao passo que 0s grupos esco-
lares eram seriados. Por isso esses grupos eram também chamados de
escolas graduadas, uma vez que o agrupamento dos alunos se dava de
acordo com o grau ou série em que se situavam, o que implicava uma
progressividade da aprendizagem, isto é, os alunos passavam, grada-
tivamente, da primeira a segunda série e desta a terceira até concluir
a ultima série [...] com o que concluiam o ensino primario. (SAVIANI,

2013, p. 172).

Os Grupos Escolares no Brasil e em Mato Grosso, singularmente passa-
ram por transformacgdes precedentes antes de tornarem-se “Grupo Escolar”,
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processo que esteve condicionado ao financiamento ptiblico, a0 movimento
urbano, base material e a politica educacional como um todo (MONTEIRO,
2022). Por mais que o discurso estatal focasse nestas instituicoes, elas nao
foram as responsaveis por alfabetizar a populacdo em idade escolarizavel,
mesmo com o “otimismo pedagogico e o entusiasmo pela educagao” na Pri-
meira Republica (NAGLE, 1974) as precariedades do ensino nao seriado
eram suprimidas. Os primeiros Grupos Escolares no Brasil surgiram na se-
guinte ordem:

Tabela 1: Ano de criacdo dos primeiros grupos escolares nos estados brasileiros:

Sao Paulo 1890
Rio de Janeiro 1897
Parana 1903
Maranhao 1906
Minas Gerais 1906
Espirito Santo 1908
Rio Grande do Norte 1908
Santa Catarina 1910

Fonte: Santos (2012)

Duas décadas depois da Lei que instituiu o primeiro grupo escolar no es-
tado de Sao Paulo, o pais contava com 583 unidades desta tipologia escolar,
Sao Paulo (171) e Minas Gerais (194) aparecem com trés ou quatro vezes a
mais que o Rio de Janeiro (50), estado em terceiro lugar em ntimero de gru-
pos escolares, conforme tabela abaixo:
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Tabela 2: Quantidade de grupos escolares por estado brasileiro (1922)

Goiés o1

Espirito Santo 02
Alagoas 02
Piaui 03
Pernambuco 03
Mato Grosso 04
Sergipe 05
Paraiba 06
Bahia o7
Rio Grande do Sul 09
Maranhao 10

Ceara 10

Santa Catarina 11

Amazonas 14

Para 24
Parana 26
Rio Grande do Norte 31

Rio de Janeiro 50
Minas Gerais 171
Sao Paulo 194

Fonte: Santos (2012)

A politica do café com leite revela que os estados brasileiros com maior
nimero de grupos escolares, eram Minas Gerais e Sao Paulo, o que diz mui-
to sobre a politica de comando entre esses dois estados que se revezavam
no poder na Primeira Republica, desvenda claramente que a implantacao de
escolas esté diretamente relacionada a demanda e capacidade econémica de
cada singularidade regional.

Os motivos pelos quais a expansao do ensino priméario na Primeira Re-
publica limitou-se a discussoes pedagogicas no ambito do Estado, e foram
numericamente insuficientes quanto ao estimulo do financiamento, podem
ser apontados com as seguintes problematicas e entraves: partindo do prin-
cipio que somos um pais com raizes oligarquicas de estruturacao de poder, a
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obrigatoriedade, gratuidade e expansao das escolas ficou ao cargo de estados
e municipios ap6s a Proclamacao da Reptblica.

O coronelismo, modalidade sociopolitica caracterizada pela troca de
favores entre um Poder Publico fortalecido e a influéncia social de de-
cadentes proprietarios de terras que ainda operavam como chefes em
suas localidades. [...] alimentavam-se reciprocamente em promiscua
relagdo. (SAVIANTI, 2011, p. 36)

A promiscuidade entre o publico e o privado (SAVIANI, 2011) e conse-
quentemente os mandonismos locais, falta de recursos e baixa densidade po-
pulacional para demandar por educacdo publica, o crescimento das cidades
com formato agrario, o contingente de criancas escolarizaveis espalhadas
pelo amplo territorio rural, revelou a incapacidade dos entes federativos em
consolidar um tipo uniforme, estatal e publicamente suficiente para a educa-
cao elementar, aspectos que serao demonstrados a seguir.

5. A DIFUSAO DO ENSINO PRIMARIO EM MATO GROSSO

As leis que regulamentaram o ensino primario em Mato Grosso foram: 1)
o Decreto n° 265, Regulamento da Instrucao Pablica Primaria de 1910; 2) o
Decreto n° 759 de 1927, Regulamento da Instrucao Publica Primaéria e, 3) Lei
Organica do Ensino Primério do Estado de Mato Grosso, Lei n® 452 de 1951.
Vamos nos ater as duas primeiras.

O Regulamento de 1910 previa a obrigatoriedade do ensino para as crian-
cas de 7 a 10 anos de idade, e com relacao ao método de ensino, definiu que
deveria ser adotado nas escolas o método intuitivo. (MATO GROSSO, 1910).
O Regulamento de 1927 aumentou a idade de 10 para 12 anos a todas as
criancas normais, analfabetas, que residiam em até 2 quilometros de escola
publica.

Esse Decreto dividiu o ensino puablico primario nas seguintes categorias:
1) Escolas Isoladas Rurais; 2) Escolas Isoladas Urbanas; 3) Escolas Isoladas
Noturnas; 4) Escolas Reunidas (frequéncia total minima de 80 alunos); 5)
Grupos Escolares (frequéncia total minima de 250 alunos). (MATO GROS-
S0, 1927). No artigo 35 determinou que deveriam funcionar anexos aos Gru-
pos Escolares Modelo, uma Escola Normal, destinada a observacao e pratica
pedagogica dos normalistas e ao “ensaio e divulgacao dos novos métodos de
ensino.” (MATO GROSSO, 1927).



Hellen Caroline Valdez Monteiro | 05

Na divisdo das categorias de ensino primaério, as instituicoes eram deno-
minadas de acordo com a quantidade de classes existentes e de alunos que
atendia. Ou seja, o que definia a tipologia da escola — escola isolada, reunida
ou grupo escolar — era o nimero de alunos frequentes. As instituicées que
teriam maior disseminacao de acordo com o artigo 7° eram as escolas isola-
das. Isso se deve ao fato de que Mato Grosso era eminentemente rural com
um amplo territério de base economica pastoril, e a educacdo das criancas
aconteciam em lugares afastados dos centros urbanos. O ensino oferecido
nas escolas isoladas, evidentemente nio era o ensino graduado, pois nao ha-
via nimero de criancas suficientes para reuni-las de forma seriada, sequer
estrutura para tal fim.

De acordo com Silva (2014) as escolas isoladas em Mato Grosso na década
de 1920 eram predominantes, mas nao recebiam a devida atencao do poder
publico, funcionavam em locais improéprios, sem estruturas fisica e pedago-
gica para o ato educativo, e reuniam em uma tnica sala de aula estudantes de
diferentes niveis de conhecimento, foram as maiores responsaveis por ofer-
tar o ensino priméario no estado.

Segundo Souza (2014), as escolas isoladas eram criadas em todas as loca-
lidades: “casas de professores, fazendas, areas ribeirinhas, garimpos [...] em
cada lugar onde houvesse criancas em idade escolar, ali também seria criada
uma escola isolada mista”. (SOUZA, 2014, p. 38). Turmas mistas significa
que oferecia o curso para meninos e meninas.

Quanto as escolas reunidas, segundo Santos e Valdemarin (2015) a pri-
meira desse carater no estado, se deu em 1929, quando foram agrupadas as
trés Escolas Isoladas em Santo Antonio do Rio Abaixo, norte de Mato Grosso,
tiveram abertura das aulas em 1930 e o diretor nomeado foi o professor Amé-
rico Pinto Brasil. Santos e Valdemarin (2015) apontam que nessa instituicao
havia dificuldade de lotacao de professores, por se tratar de uma escola rural,
e os normalistas ndo queriam se locomover, a ma qualidade dos prédios e
escassez de mobiliario e de materiais para a escola também eram problema-
ticas.

No Regulamento da Instrugao Pablica Priméaria do Estado de Mato Grosso
Decreto n.° 265 de 1910 nao consta a tipologia “Escolas Reunidas”, somente
“Grupos Escolares”. Este tipo de instituicao foi somente disposto em Lei, em
1927 pelo Regulamento da Instrucao Primaria, Decreto 759. E “implantada”
com esta denominacao em 1930, o que infere que a legislacao somente dis-
pOs o que era possivel em termos de existéncia material, ja que o nimero de
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escolas ainda era muito pequeno para denominar Grupo Escolar, por isso,
precisava haver algo entre a imensa diferenca das escolas isoladas, e os gru-
pos escolares.

O regulamento anterior, de 1910, fora ousado em suas propostas, que se
mostraram inexequiveis para uma populacao espalhada pelo largo territorio
rural que ndo apresentava namero de pessoas aglutinadas em um contingen-
te minimo para esse tipo de instituicao. As escolas reunidas foram o inter-
meio das escolas isoladas e os grupos escolares e s6 aparece no regulamento
da instrucao publica do estado de 1927, que reorganizou as escolas primaérias:

quando buscou-se solucionar os problemas de qualidade relacionados
ao ensino primario ministrado nas escolas isoladas, assim como frente
a caréncia de orcamento estadual para implantar um ntimero maior de
Grupos Escolares. (SANTOS, 2012, p. 16)

As escolas reunidas consolidaram-se enquanto modelo de escola gradu-
ada em Mato Grosso, de acordo com a legislacao, o governo poderia reunir
num s6 estabelecimento trés escolas isoladas que estivessem num raio de até
2 quilémetros, com frequéncia total minima de 80 alunos, a estas dariam o
nome de “escolas reunidas” e nao poderiam ultrapassar 7 classes, passando
disso seriam consideradas grupos escolares. Os objetivos das escolas reuni-
das eram: melhorar as condi¢oes pedagogicas e higiénicas das salas escola-
res, classificar os alunos pelo nivel de desenvolvimento intelectual, facilitar e
intensificar a inspecao.

Santos (2012) aponta que além do agrupamento de Escolas Isoladas para
formarem as Escolas Reunidas, outra forma de surgirem esse tipo de deno-
minacao para as instituicoes priméarias era quando os Grupos Escolares nao
estivessem funcionando conforme o Regulamento de 1927. Isso aconteceu
com o Grupo Escolar de Miranda em 1931 e com o Grupo Escolar na cidade
de Santo Antonio de Leverger devido o pouco nimero de matriculas, situa-
cao similar ocorreu em Ponta Pora.

Com base em relatorios de governadores coletados por Santos e Valdema-
rin (2015), em 1937, seis anos apos a instalacao da primeira Escola Reunida
em Mato Grosso, o estado contava com mais sete: Livramento, Corumba,
Sant’Anna do Paranahyba, Campo Grande, Miranda e em Guajara Mirim, e
outras duas para serem instaladas naquele ano, em Coxim e Coxip6 da Ponte.
E no ano de 1940, os autores indicam a presenca de 20 Escolas Reunidas, e
em 1954, Mato Grosso contava com a existéncia de 30 instituicoes desse tipo.
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Com relacdo a tipologia “Grupo Escolar”, em 1927 era utilizada somente
com os requisitos de uniao de 8 classes escolares e 250 criancas frequentes.
O Regulamento de 1910 tinha prerrogativa de aglutinar 6 classes, mas nao
mencionava designacao distinta para esse agrupamento menor de escolas.
Como mencionamos, havia duas formas de encontrarmos na historia da edu-
cacao primaria do estado um Grupo Escolar: aqueles que foram criados ini-
cialmente com esse nome, e outros que tornaram-se grupo com o aumento
do nimero de matriculas e classes.

Os Grupos Escolares receberam a denominacao de “modelo”, analogos aos
que correspondiam aqueles originados nos grandes centros urbanos indus-
triais do Brasil, como o caso de Sao Paulo, enquanto no extenso territorio de
Mato Grosso, com populacao espalhada, a primeira instituicao criada com a
denominac¢ao Grupo Escolar, foi criada na porcao norte do estado, na capital
Cuiab4, e na porc¢ao sul do estado, nos mesmos moldes, foi criado em Campo
Grande - futura capital do estado de Mato Grosso do Sul — em 1922, o Grupo
Escolar Joaquim Murtinho. Assim como em Cuiab4, também foi instalado
em um edificio proprio para os fins educacionais aos moldes da Reptblica, e
abrigou o Liceu, a Escola Normal e a Escola Modelo Anexa. Diferentes fases
da escolaridade reunidas em uma tnica estrutura fisica.

O Grupo Escolar da capital Cuiab4 foi arquitetado em 1913, no estilo neo-
classico, onde fora construido o Palacio da Instru¢ao com o objetivo de abri-
gar o Liceu Cuiabano, Escola Normal e a Escola Modelo, tal como em Cam-
po Grande, incorporava no mesmo prédio o ensino primario, a formacao de
professores para atuarem nesta fase de ensino e os estudos p6stumos. Santos
(2012) afirma que foi uma imponente instituicao educacional e que constitui
um patrimonio arquiteténico de grande relevancia para a histéria educacio-
nal e cultural de Mato Grosso. O quadro a seguir demonstra por ordem cro-
nolégica a implantagdo dos Grupos Escolares no estado:
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Quadro 3: Criacdo dos primeiros Grupos Escolares em Mato Grosso

Nome da instituiciao Ano de implantacao Local
Grupo Escolar Barao de Melgaco 55 Cuiab4
Grupo Escolar Senador Azeredo oLz

1910 Cuiaba
Grupo Escolar Presidente Marques i Rosario Oeste
Grupo Escolar Caetano Pinto a

1912 Pocone
Grupo Escolar Joaquim Murtinho 1922 i e
Grupo Escolar Afonso Pena A

1922 Trés Lagoas
Grupo Escolar Luiz de Albuquerque 1054 Corumba
Grupo Escolar Anténio Corréa .

1924 Aquidauana
Grupo Escolar de Amambai 1933 oo (Shmmmile
Grupo Escolar de Herculanea .

1940 Coxim

Fonte: Santos (2012)
Porgdo Norte de Mato Grosso

Porgdo Sul de Mato Grosso

Os Grupos Escolares de Rosario Oeste e Poconé eram localizados mais
proximos a porcao norte do estado, ou seja, a capital Cuiaba, enquanto que
os Grupos de Trés Lagoas, Corumbd, Aquidauana e Coxim, foram instalados
nos municipios mais préximos Campo Grande, centro urbano da porcao sul
do estado — que futuramente, em 1977 viria a se tornar capital do novo esta-
do, Mato Grosso do Sul —.

Para finalizar concluimos que os grupos escolares nao foram as institui-
cOes responsaveis por oferecer o ensino graduado em Mato Grosso, isso por-
que sequer poderia se falar neste modelo de ensino, por mais que fosse uma
aspiracao dos entes federados brasileiros. O processo de consolidacao dos
grupos escolares no estado inicia somente nas décadas seguintes, porque na
Primeira Republica o que se observa é a compensacao do ensino primario
nas escolas isoladas e escolas reunidas, era esta a possibilidade real de sanar
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a educacao da populacio escolarizavel que majoritariamente residia nas fa-
zendas.

Explicamos este fendmeno com o que Ribeiro (2011) denominou de pro-
blemas relacionados a integracao no contexto social que requer a leitura e
a escrita, entretanto, o modelo agrario-comercial exportador dependente
(1894-1920) inviabilizou — e inviabiliza até hoje — o enfrentamento do pro-
blema com relacao ao ensino, por um lado, atender menos e melhor, por
outro lado, mais e pior.

CONCLUSAO

Demonstramos que se fosse possivel estender o ensino graduado dentro
dos grupos escolares, o ensino primario nao seria um problema do Estado no
que se refere a terminalidade e conclusdo da primeira fase da escolarizagao,
e, portanto, para a sociedade republicana em ascensao. O ler e o escrever,
assim como as normas do cidadao republicano, estariam garantidas. Entre-
tanto, ao que parece, a circulacao cultural educacional do modelo europeu foi
um intento nao executavel devido a base econémica brasileira.

No que se refere a singularidade do estado de Mato Grosso, diferente de
Sao Paulo, onde surgiu a primeira Escola Modelo, um percentual muito pe-
queno do total de grupos escolares existentes originaram-se a partir de todos
os pressupostos para este tipo de instituicdo, — basicamente, um modelo a
ser seguido — a maioria, tornou-se Grupo Escolar, os grupos escolares nao
foram “construidos”, foram originados a partir de instituicoes preexistentes
e que nada tinham a ver com os moldes europeus ou com a escola modelo de
Sao Paulo.

Por mais que os regulamentos da educacao insistiam em legislar sobre es-
tas instituicoes que muito pouco formaram ou alfabetizaram a grande massa,
contrariamente, as que tinham maior presenca, as escolas isoladas, quase
nada legislou-se a respeito, isto porque nos longinquos territorios afastados e
rurais nao havia possibilidade de inspecao escolar, particularidade do estado
investigado.

As escolas isoladas e escolas reunidas eram frageis para o contingente es-
colarizavel que existia, e os grupos escolares nao eram implantados aos mol-
des republicanos, porque como afirmamos, ndo eram implantados, torna-
rame-se grupos escolares somente na nomenclatura, nao foram inaugurados
nas aspiracoes modelo.
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1. INTRODUCAO

O artigo aqui apresentado traz alguns resultados de pesquisa cuja ques-
tdo central repousa sobre as relagoes entre as transformacoes no mundo do
trabalho e a educacao profissional. Um dos focos da investigacdo esta nos
impactos que tais mudancas tém produzido sobre o processo de inserc¢ao so-
cioprofissional de jovens que buscam profissionalizacao nos centros federais
de educacao tecnologica. Nossas interrogacoes dialogam, portanto, com fe-
nomenos relacionados as transformacoes no contexto socioeducacional e
na esfera da producao para analisar os contextos em que os jovens optam
por uma formacao técnica de nivel médio e os dispositivos e estratégias de
que lancam mao para concretizar a insercio no mundo do trabalho,
considerando a ampliacdo de um persistente processo discriminatério no
mercado de trabalho que atinge a populacao jovem brasileira.

Nas ultimas décadas, as multiplas e profundas transformacgoes que mar-
cam a sociedade contemporanea, particularmente aquelas que afetam as
relacoes entre Trabalho, Educacao e Juventude, tém colocado no centro do
debate os dilemas e perspectivas da educacao profissional.

Assiste-se ao desmanche da sociedade do emprego ou salarial enquanto
a nova base técnico-cientifica, incorporada ao processo produtivo, permite o
aumento da produtividade e da expansao econémica sem incrementos pro-
porcionais de emprego. O desemprego estrutural ganha contornos de irre-
versibilidade e atinge diretamente aqueles que vivem do trabalho e particu-
larmente a populacao jovem (POCHMANN, 2001).

O desenvolvimento produtivo centrado sobre a hipertrofia do capital mor-
to —isto é — ciéncia, tecnologia e informacao como forcas de producao, acaba
desenhando uma realidade marcada pela desestabilizacao dos trabalhadores
estaveis, instalacao da precariedade do emprego e aumento continuado dos
sobrantes (CASTEL, 1997).

Esses cenarios sociais marcados pela crescente flexibilizacao das relacoes
laborais e precarizacao do emprego tiveram um impacto particular no modo
como os jovens acedem ao mercado de trabalho. Um emprego “para toda a
vida” é algo que os jovens nao podem considerar como garantido o que tem
contribuido para aumentar sua mobilidade profissional e geografica.

Os estudos investigativos na area da insercao profissional e social de jo-
vens tratam desse contexto contemporaneo, sem perder de vista o carater
miltiplo e dindmico da nogao de juventude em sua interface com outras ca-
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tegorias de anélise (classe social, género, etnia, urbano-rural, global-regio-
nal-local) (DUBAR, 1999).

A palavra de ordem parece ser empregabilidade, remédio supostamente
poderoso e acessivel a todos indiscriminadamente. Vale observar que a no-
cao de empregabilidade remete a “recordacao” do emprego, assim, os ideali-
zadores das politicas oficiais de formacao profissional, para esvaziar a critica
aquela nocao, optaram por travesti-la com as nocoes de trabalhabilidade ou
laborabilidade.

Ampliam-se as exigéncias por uma maior e melhor escolarizacio sem que
esses padroes impliquem necessariamente em garantias de inser¢ao, ascensao
e estabilidade socioprofissional mesmo que, simultaneamente, sejam conside-
rados como requisitos basicos para melhores condi¢oes de competitividade e
empregabilidade no mercado de trabalho. Contraditoriamente, aprofundam-
-se as desigualdades de escolarizagao entre as classes sociais (ZAGO, 2006).

De fato, ao analisar os movimentos ocorridos no ambito do mercado de
trabalho e da educacao, Kuenzer (2006), destaca uma dupla complementari-
dade dialética entre esses dois campos. A primeira é a “exclusao includente”
promovida pelo mercado de trabalho que exclui a for¢a de trabalho de postos
reestruturados promovendo sua reinsercao precaria em outros pontos da ca-
deia produtiva; e a segunda refere-se a “inclusao excludente” no ambito da
educacao que, sob a égide do discurso democratizante que sustenta politicas
publicas, inclui individuos em todos os pontos da cadeia “educativa” ao tem-
po que torna precario esse mesmo processo educativo, progressivamente re-
duzido a mera possibilidade de certificacdo, passaporte incapaz de assegurar
inclusao e permanéncia no mercado de trabalho.

Assim, a educacao e a formacao profissional deslocam-se da politica pt-
blica para a assisténcia, filantropia ou como estratégia de atenuar a pobreza.
A responsabilidade transita do campo social para o campo individual: os in-
dividuos devem adquirir competéncias ou habilidades no campo cognitivo,
técnico, de gestdo e atitudes/comportamentos para tornarem- se competiti-
vos e empregaveis. Observe-se o carater do processo de “individualizacao”,
proprio da modernidade (BAUMAN, 2001). Beck (1998) vai mais além ao
propor o risco como uma nocao central para a compreensao da sociedade
em que vivemos cunhando a expressao Sociedade do Risco, uma sociedade
marcada pela contingéncia, pela incerteza e descontinuidade.

Nesse panorama, e no centro da discussao, coloca-se a questao do papel
da educacdo e da formacao profissional (técnica e/ou béasica) na producao da
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existéncia humana, visivelmente marcada pelas mutagdes nos paradigmas
de organizacao e gestao do trabalho. A definicao de uma nova base técnico-
-cientifica assentada, sobretudo nas tecnologias microeletronicas, associada
as novas tecnologias organizacionais favorece a emergéncia da logica das
competéncias como parametro balizador para a formacao para o trabalho.

Dessa forma os jovens, sobretudo aqueles que compdem os chamados
grupos vulneraveis ou focos de discriminacao social, encontram-se dura-
mente castigados e submetidos a uma sociabilidade da incerteza, da volatili-
dade. Educacao e trabalho, bindmio antes experimentado como passaporte
viavel a ascensdo e mobilidade social, mostram-se igualmente como cam-
po de fluidez. Nessa perspectiva a educacao profissional e outras demandas
sociais (seguranca, emprego, saide, lazer, etc.) continuam a exigir politicas
publicas que venham eliminar a acentuada precarizacao dos jovens na cidade
e no campo. E nesse quadro de questionamentos que nos apoiamos para a
interpretacao de parte dos achados de nossa pesquisa.

Tais achados foram produzidos mediante a realizacdo de pesquisa de
campo ao longo de 2018 junto a estudantes de diferentes cursos técnicos de
nivel médio (integrado) oferecidos regularmente por uma das unidades da
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT)
localizada na regiao Nordeste'. Essa Rede, cuja origem remonta ao inicio do
século XX, conta com cerca de um milhao de matriculas e 60 mil servidores.
Segundo dados disponibilizados no site oficial do Ministério da Educacao a
Rede conta com a Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR), 38
Institutos Federais, 22 escolas técnicas vinculadas as universidades federais,
dois Centros Federais de Educacao Tecnologica (Cefet) e o Colégio Pedro II.
Essas unidades e seus campi perfazem um total de 665 unidades que confi-
guram uma ‘rede’ que envolve 582 municipios (MEC, 2021).

Os dados acima indicam a relevancia da Rede quando se trata de refletir
sobre a educacao profissional no Brasil e sobre a experiéncia dos jovens que
buscam essa formagao. Desse modo, tratamos aqui de apenas duas das dez
entrevistas realizadas com estudantes do tltimo semestre dos cursos de Qui-
mica e Edificacbes. Optamos por focar nos relatos de estudantes em vias de
finalizacao de seus cursos a fim de potencializar suas vivéncias ao longo da
formacao profissional oferecida pela Instituicdo, as experiéncias no mundo
trabalho bem como a sua auséncia.

1 Para evitar possivel identifica¢do, optamos por nio indicar a Unidade de Ensino em que a pesquisa foi
realizada, mantendo, também, anonimato dos estudantes.
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2. EDUCACAO PROFISSIONAL: O QUE DIZEM OS JOVENS

Novas caracteristicas tém sido apontadas para as trajetorias ocupacionais
de jovens, tais como: flutuagdes e descontinuidade, combinando educagio
e trabalho, insercao e exclusao do mercado de trabalho (MARTINS, 2004;
TREVISAN, 2004. A transicao entre a escola e o trabalho ou a “passagem
para a vida adulta” torna-se cada vez mais dificil. Parece-nos, portanto, em-
baracoso compreender essa nova realidade a partir do conceito de transi-
cao linear enquanto sucessao de etapas previsiveis a conduzir a idade adulta
quando se observa que tais dificuldades atingem transversalmente a popula-
¢ao jovem e mesmo aqueles que dispoem de formacao técnica em nivel mé-
dio, escolaridade em torno da qual os jovens alimentam expectativas mais
promissoras em relacao a obtencao de um emprego.

Na perspectiva de nos interrogar sobre as trajetérias sociais dos jovens
que buscam a formacao profissional optamos por focar no relato de Cosme
(18 anos, aluno de Edifica¢des na modalidade Integrada e Pérola (21 anos
vinculada ao curso de Quimica, também da modalidade Integrada. No mo-
mento da pesquisa esses dois jovens se encontravam cursando o dltimo se-
mestre de suas formacoes.

Ouvindo o relato dos estudantes um primeiro aspecto que se destaca, nao
surpreendentemente, quando se trata de formacao profissional, é a busca por
insercao no mercado de trabalho, uma insercao que possa ser consumada
rapidamente mediante a conquista de um certificado. Isso pode significar
“retroceder” do ensino superior para o ensino médio, tal como podemos ob-
servar no relato de Cosme.

Cosme, estava cursando Administracdo numa instituicdo de ensino su-
perior federal, uma formacao que ele considerava ter sido uma “escolha bem
feita” e com a qual se identificava o que se observa quando ele indica que
“eu acabei deixando ndo porque eu nao gostava”. Mas questdes familiares
que demandavam uma mudanca de cidade, levaram Cosme a considerar que
vivia uma situacdo de dependéncia financeira familiar que exigia dele uma
atitude. Dessa confluéncia de situacoes Cosme decide deixar o curso
superior em Administracao para ingressar no curso técnico em Edificagoes.

Pra entrar no mercado de trabalho mais rapido, nessa época de dois,
trés anos ainda é mais facil com um curso técnico do que com o supe-
rior pra entrar imediatamente no mercado de trabalho. (Cosme, Edifi-
cacoes).
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Partindo dessa busca, Cosme explica que antes de ingressar em Edifica-
coes fez uma pesquisa junto a profissionais que ja atuavam na area e junto a
estudantes vinculados a essa formacao a fim de melhor direcionar sua esco-
lha quanto ao curso técnico.

Um outro aspecto que emerge da fala desse jovem é a experiéncia acumu-
lada no ambito do trabalho ao longo de sua formacao no ensino médio, uma
experiéncia inicial que ocorre no ambito familiar. Num primeiro momento
ele ‘ajuda’ sua mae na preparacao do artesanato que ela produz. Posterior-
mente, ja no curso técnico, ele passa a trabalhar com um de seus tios que
tinha uma loja de revenda e aluguel de veiculos usados. Sobre essas experi-
éncias Cosme tem uma leitura positiva que se conecta com a perspectiva de
desenvolvimento das competéncias exigidas pelo mundo do trabalho desde
muito cedo, com seus 16 anos. Sobre a experiéncia auxiliando sua mae Cos-
me diz:

Eu acho proveitoso é que aprendi assim a questao de lidar com dinhei-
ro, ajudava a fazer as caixas e acabei aprendendo habilidade pra dese-
nho, tudo tinha que fazer o desenho com o formato das caixas, cortar
as caixas, ai eu fazia essas parte ai, tipo assim que a gente chamava
de esqueleto da caixa e ela fazia a decoracdo. Foi bom, foi proveitoso
aprendi a, até facilitou na questao de desenho pro curso que eu fago
hoje, a questao de precisao, medidas exatas, esse tipo de coisa, e assim
lidar com, com questdo de horéarios, tinha que lidar, ainda estava
cursando o ensino médio. (...) Isso me ensinou também a lidar com
dinheiro, eu com minha mae eu via o valor do dinheiro mesmo pouco,
mas trabalhado, conseguido com esforgo. Com suas maos é muito
melhor, até demora mais de se gastar, demora mais porque ai da mais
valor. (Cosme, Edificagoes)

Seguindo nessa mesma dire¢do, Cosme avalia o que aprendeu ‘ajudando’
seu tio na loja de veiculos, antes de ingressar no curso técnico, numa pers-
pectiva de sua futura insercao como técnico em Edificagdes: ajudar na loja
permitiu que aprendesse sobre como lidar com o publico. Cosme, vai deline-
ando em sua vida prética o perfil do que seria um bom profissional, quais as
caracteristicas, habilidades requeridas para ter maiores e melhores chances
(e sucesso, de preferéncia) no mercado de trabalho. Ademais, ele relata que
cursou o ensino médio numa escola particular onde permaneceu do ensino
fundamental ao final do ensino médio e que sempre gostou de estudar.

O fato de acumular diferentes, mas informais, inser¢oes no ambito do tra-
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balho permite que Cosme aproxime essas multiplicidades de vivéncias ao seu
projeto de insercao profissional na area de sua formacao e isso é considerado
uma ‘aquisicao’ positiva numa logica de complementacao da formacao certi-
ficada pela Rede Federal de Educacao Profissional.

Essa mesma perspectiva de se constituir como um bom profissional,
emerge na narrativa de Pérola, vinculada ao curso de Quimica. Mas ela nao
acumulou experiéncias prévias de trabalho a sua insercao na Rede e descreve
um caminho distinto daquele seguido por Cosme. Vejamos: Para que Péro-
la pudesse cursar Quimica na Rede Federal, foi necessario que ela mudasse
do povoado de origem para a capital deixando a casa de sua familia. Como
ela diz, no inicio foi dificil lidar com a saudade, mas a possibilidade de um
futuro promissor contribuiu para enfrentar a situacao que a levou a dividir
uma casa com outras 4 jovens que também se deslocaram para capital por
motivos semelhantes.

Diferente de Cosme que integra uma familia com dois filhos dentre os
quais ele é o mais novo, Pérola vem de uma familia cujos pais sdo separados
e ela tem 77 irmaos. Quando fala do seu povoado ela menciona o fato de que
sao poucos os jovens que pensam em estudar e acrescenta que “a maioria
fica por la mesmo, casam e vai construir sua familia, porque em interior a
maioria pensam assim, ndo sao estimulados, apesar de que as dificuldades,
que é muito grande”. E curioso observar como Pérola indica, simultanea-
mente, o que parece considerar como um horizonte limitado dos jovens de
seu lugar e procura justificar essa situacao referindo-se as dificuldades de
deslocamento para centros urbanos que oferecam maiores possibilidades de
formacao e continuidade de estudos.

Parece-nos que essa breve passagem nos coloca diante do que Pais
(2005) assinala ao tratar da insuficiéncia em adotar a perspectiva de tra-
jetorias lineares de vida para compreender os caminhos que tém sido per-
corridos pelos jovens. As transic¢oes trazem no cotidiano juvenil as marcas
da improvisacao, do aleatoério ou do acaso (PAIS, 2005), fazendo com que
o conceito tradicional de trabalho perca a correspondéncia com a realidade
dos jovens. Multiplicam-se os trabalhos precarios, a instabilidade e pro-
pagam-se as insercoes provisorias. O mesmo ocorre com os conceitos de
emprego e desemprego.

A perspectiva de futuro em um curso profissionalizante se associa, como
indicamos anteriormente, a nocao de ‘bom profissional’ o que para Pérola
significa:
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Ter uma boa base de quimica, saber manusear equipamentos que a gen-
te aprende preparar solucdo, ele deve ser capaz de colocar na pratica
tudo que aprendeu, as suas praticas de fabricacdao na industria, usan-
do os equipamentos, os equipamentos de protecdo individual, esse é o
comportamento de um quimico. (Pérola, Quimica)

Ela indica a importancia da relacdo teoria e pratica em sua formacao e
considera que o curso de Quimica assegura essa dimensao. Entretanto, a
pratica emerge como elemento central e as aulas nos laboratoérios parecem
agir como elemento de seducao para quem nao sabia nada sobre o curso de
Quimica quando fez essa opcao e foi estimulada por uma amiga que lhe disse
que o curso “era bom”:

o que é dado na teoria a gente vé na pratica, tem as visitas, visitas técni-
cas nas industrias, a gente vé todo o processo, sao legais, foi legal muito
bom, prepara para o mercado de trabalho, é bom, é estimulante, porque
ai a teoria é um pouco aquela rotina, chatice e quando a gente vai para
a pratica é que da mais estimulo pegando, vendo, manuseando.(Pérola,
Quimica)

As aulas praticas e as visitas técnicas que tanto estimulam Pérola e pare-
cem aproxima-la das industrias onde pretende trabalhar futuramente sao,
para ela, a prova concreta de que esté se aproximando do mercado de traba-
lho e se preparando para atender suas exigéncias para o que ela nao esqueceu
de mencionar o uso dos equipamentos de protecao individual.

Aprender coisas novas, praticas, aplicaveis, que interferem sobre os ma-
teriais parece conectado com mudancas concretas em sua vida como jovem
estudante do curso técnico.

Quando tratamos sobre trabalho, buscar um posto no mercado, buscar um
estagio na area, Pérola menciona que nunca buscou um experiéncia desse tipo
e sua narrativa continua relatando que uma de suas amigas s6 conseguiu um
emprego por conta do auxilio de “pessoas conhecidas” que atuavam na
empre-sa e acrescenta que nao dispoem desse tipo de ‘contatos’ na area, mas
indica ter colocado “o curriculo pela Internet, mas ir até as indistrias eu
ndo procurei ndao”. Mas ela indica que o emprego € importante “porque vai
ser independen-te, vai crescer, vai aprender, é isso ai, porque ndo vai ter os
pais por toda a vida, ela tem de aprender a ter responsabilidade e uma
profissao”.

Apesar da busca pelo mercado de trabalho, a auséncia de experiéncias
nesse ambito leva Pérola a mencionar que tem uma bolsa-estagio na propria
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instituicdo em que estuda: “é bom, estou mais inteirada com o curso, tem
vivencia no laboratério auxiliando professor”. A mencao a bolsa-estagio evi-
dencia a busca por se aproximar do registro de alguma vivéncia que se agre-
gasse a sua formacao geral e, mais particularmente, a sua formacao como
técnica de nivel médio, mesmo que mediada pela instituicao escolar.

Refletir, portanto, em termos de trajetorias enquanto percursos dese-
nhados por sujeitos socializados (que sofrem ingeréncias diversas: familia,
escola, sociedade do consumo etc.) capazes de lhes permitir fazer face a im-
previsibilidade que os cercam tem se mostrado mais apropriada a analise de
como jovens trabalhadores obtém a formacao, a qualificacao e competéncias
necessarias ao desenvolvimento de suas atividades. Os “modelos mecanicos”
de interpretacao de tal configuracao juvenil, portanto, ndo acompanham a
dinamica e complexidade desse contexto (PAIS, 2005). Em que pesem os di-
ferentes paradigmas teoricos que as pesquisas tém adotado, os diagnosticos
e prognosticos - ora otimistas, ora pessimistas, € consensual a complexidade
das transicOes juvenis na contemporaneidade.

Nao é mais possivel pensar em trajetorias de obtencao de qualificacoes e
competéncias para o jovem - nesse contexto, como ja dito, de fortes incer-
tezas e de aprofundamento da precariedade do trabalho -sob um enfoque
linear calcado na correspondéncia direta com determinadas faixas etarias.
Tal enfoque afeta diretamente a logica das trajetorias ocupacionais e acaba
por refletir nas possibilidades de definicao de estratégias de obtencao de for-
macao, qualificacdo e competéncias para o trabalho.

E nessa perspectiva que vao se tornando historicamente superadas as
formas tradicionais de educacao profissional. Mas cabe, ainda, a escola e
aos centros de educacido tecnolégica desenvolver, naquele novo trabalha-
dor, um conjunto variado de competéncias e de habilidades gerais, espe-
cificas e de gestao que os torne aptos. Portanto, a tarefa de formar esse
trabalhador de novo tipo, deve, agora, ser implementada observando algu-
mas caracteristicas da nova realidade do mundo do trabalho: interpreta-
cao e uso de linguagens diversificadas, clareza na comunicacao, capacidade
para trabalhar em grupo, andlise, rapidez na resposta, avaliar, resistir a
pressoes, enfrentar os desafios das mudancas, aprender constantemente,
gerenciar processos, etc.

Cosme, um jovem mais experiente do que Pérola, em termos de atividades
laborais, tem uma visao ampliada sobre a condicao de jovem profissional que
busca inser¢ao quando relata sobre como viveu seu primeiro estagio:
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Durante o estigio, principalmente no comeco, eu ficava né, naquela
questao de querer fazer bem feito pra causar boa impressao, fazer valer o
estagio pra tentar ser contratado, por ser uma empresa daqui do estado,
isso é uma area que eu t6 vendo que eu gosto, lidar com o campo, com
pessoas. Porque eu mesmo sou uma pessoa que me cobro muito, ai ficava
me cobrando na questao de me policiar, e a questio de relacionamento
também, porque a gente sabe que importante, hoje qualquer emprego,
qualquer area, relacionamento interpessoal é muito importante. Eu sem-
pre procurei me dar bem com as pessoas, ndo é agradar todo mundo, mas
assim ser educado com todos, principalmente local de trabalho né, pro-
fissional. Por ser também meu primeiro estagio, meu primeiro contato
em construcdo civil, eu recebo tipos de conselhos, por exemplo, pra lidar
com operarios que eu nao concordo, nao € certo, até a visao moderna nao
¢é mais essa de ser carrasco, mas hoje quem lida com a equipe, quem lide-
ra equipe tem mais que ser um motivador, incentivador, em construgiao
principalmente, em questao de prazo e tudo, tem a cobranca, mas tem
que saber, saber lidar com as pessoas. (Cosme, Edificacoes)

Cosme parece ter entendido que se preparar para o mercado de trabalho
ultrapassa a formacao especificamente técnica que a instituicao escolar e o
certificado podem atestar e que € necessario evidenciar outras caracteristicas
desde o estigio. Sera o desenvolvimento dessas caracteristicas que influen-
ciard a “empregabilidade, trabalhabilidade, laborabilidade” (FRIGOTTO,
1999) enquanto possibilidade do individuo se adequar aos postos de trabalho
disponiveis, o que depende cada vez mais de trajetorias diferenciadas e sofis-
ticadas a partir de uma base comum de conhecimentos. A certificagdo esco-
lar de natureza profissional ja nao é mais suficiente, ainda que necessaria. A
vinculacao direta entre formacao escolar e exercicio profissional se altera a
medida em que a funcao certificadora de competéncias exercida pelas insti-
tuicoes formadoras se transferem, paulatinamente, para o ambito do merca-
do e para o ‘lugar’ social de cada individuo numa sociedade atravessada pela
desigualdade socioeducacional.

Nesse sentido, a “empregabilidade” aparece mediada a nocao de flexibili-
dade (que nao parece encontrar limites claros, inclusive legalmente), a dis-
ponibilidade para adaptacao a situacoes novas e mutantes o que significa,
para a grande maioria dos jovens, submeter-se a contextos cada vez mais
precarios sob todos os aspectos. A ideia de flexibilidade vinculada a capaci-
dade de criar, aprender ao longo da vida para se adaptar a dinamica social e
produtiva pode, portanto, aparecer como privilégio de poucos.
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3. PARA REFLETIR EM TEMPOS INCERTOS

Escolher um curso técnico é, na grande maioria das vezes, uma tarefa
complexa que envolve multiplas dimensoes e pode ser vivida de muitas ma-
neiras, inclusive como momento fundamental no processo de transicao para
avida adulta. Pais (1991) nos indica que a ideia de “passagem” ou “transicao”
para a vida adulta, vai além da nocao de insercao profissional, ja que inclui,
também, outros aspectos que integram o estatuto de adulto. Assim, analisar
o processo de “passagem para a vida adulta” relaciona, igualmente, aspectos
que entrecruzam emprego e escolaridade sem esquecer que sao inGmeros os
modos de ingressar na vida adulta.

Nessa perspectiva os jovens refletem sobre as formacoes que recebem nas
instituicoes, elaboram seus julgamentos sobre sua pertinéncia e vinculacao
(maior ou menor) com as vozes do mercado de trabalho. As instituicoes, por
sua vez, adotam distintos instrumentos avaliativos que permitam balizar suas
acoes pedagogicas considerando o que dizem seus alunos e empregadores.

E nesse contexto que Cosme, consciencioso da importincia em registrar
suas consideracoes sobre o curso de Edificagoes, no qual se encontra em fase
de conclusdo, menciona esse tipo de registro e indica que

Eu acho que o curso de edificagdes é bom pra o que o mercado precisa
hoje, pelo que meus colegas de outras empresas falam. Eu vejo que é um
curso bom, tem coisas que precisam melhorar. Como por exemplo, teve
um questionério recente pros alunos que ou ja terminaram ou estavam
terminando (...). Tem algumas coisas que eu acho que precisa, pode-
ria abordar mais, pelo que eu vejo na minha realidade. Uma coisa que
eu acho que podia ter é essa questdo de lideranca, que um técnico vai
acabar liderando um grupo (...). Uma matéria que eu acho importante
todos os cursos de ter é ética do trabalho, que eu acho que falta, botei
como sugestdo. Isso é uma coisa que mais assim voltada pra humanas,
porque o curso é mais voltado pro lado técnico. (Cosme, Edificagdes)

Quando tratamos de aspecto semelhante junto a Pérola ela nos indica as
referéncias que adota para considerar que o curso de Quimica oferece uma
boa formacao frente as demandas do mercado de trabalho:

Os professores preparam, tem a troca de informacao, de dialogo, isso
é importante, tem a prova teérica e, também, alguns professores que
fazem a prova pratica, cobra relatorios, relatorio de pratica, relatério de
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visita, projetos, isso é importante, porque é preparando para o mercado
14 fora, que 14 eles exigem mesmo e aqui é uma preparacao e quando a
gente chegar nas industrias a gente sempre encontra alunos daqui, que
ja estudaram aqui, e estdo trabalhando. (Pérola, Quimica)

Os aspectos técnicos da formacao em Edificacoes oferecida pela Institui-
cao federal também sdo destacados por Cosme. Ele considera que:

Claro que no campo a gente aprende muito mais coisas, detalhes, mace-
tes como se levar certas coisas, ter jogo de cintura, mas acho que a base
o curso da pra vocé chegar tranquilo ao mercado de trabalho, se o aluno
também se dedicar. A questao é aprender, absorver dos professores ex-
perientes, sdo engenheiros (...) mas assim eu acho que poderia ter mais
visitas técnicas, eu acho que uma visita por més seria o ideal, das maté-
rias principais. Porque a gente vé instalagoes elétricas, hidraulicas, e a
parte de planejamento, orcamento, entao eu acho que poderia ter mais
visitas pra gente ver na pratica (Cosme, EdificacGes).

Os diferentes aspectos indicados pelos jovens ao tratarem sobre os cursos
refere, também, a transicao entre a escola e o trabalho como outro aspecto
relevante da “passagem para a vida adulta” e que se torna cada vez mais dificil.
Assim, nos parece limitante compreender esse contexto a partir da perspectiva
de transicdo linear enquanto sucessao de etapas previsiveis a conduzir a idade
adulta. Isso porque se observa que tais dificuldades atingem transversalmente
a populacdo jovem e mesmo aqueles que contam com uma formacao técnica
em nivel médio, escolaridade em torno da qual os jovens mantém expectativas
mais promissoras em relacao a aquisicao de um emprego, tal como podemos
documentar com os relatos dos estudantes entrevistados.

Em que pese as mudancas no mundo contemporaneo aos jovens € incul-
cada a percepcao do sistema de ensino como passaporte para igualdade de
oportunidades, porém os capitais herdados sao distintos, assim nem sempre
a uma igualdade de oportunidades correspondera uma igualdade de resulta-
dos. Sem esquecer as especificidades, olhando para o caminho tracado por
Cosme e Pérola, ambos pertencentes a familias que os incentivaram nos es-
tudos, ex-alunos da rede publica de educacao e concluintes de cursos profis-
sionalizantes de nivel médio por um Instituto Federal podemos considerar a
relevancia da certificacao obtida.

Os jovens buscam constituir as competéncias, termo que passou a reunir
os novos requisitos de qualificacao dos trabalhadores e se reflete diretamente
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nas politicas de educacao profissional. Entretanto, esse termo, nem sempre,
¢ usado numa mesma referéncia, sendo adotado, em geral, de forma impre-
cisa apesar de figurar abertamente no discurso oficial (DAMIS, 1996; OLI-
VEIRA, 1993).

De fato, a dimensao polissémica do termo se encaminha para uma difi-
culdade em considera-la como nocao politicamente neutra. Pelo contrario,
segundo Ramos (2001) a visao funcionalista sustenta a formacao por compe-
téncias para o que destaca o foco no processo adaptativo de natureza forte-
mente subjetivo que implica na formacao para a flexibilidade e rotatividade
entre diferentes postos, aspecto no qual se sustenta a perspectiva do novo
profissionalismo. Seguindo nessa direcao Hirata (1994) destaca a vinculacao
com novos modelos de producao e gerenciamento que visam classificar “no-
vos conhecimentos e novas habilidades geradas a partir das novas exigéncias
de situagdes concretas de trabalho”.

Certamente a capacidade de adaptacao a novas situacoes, cada vez mais
frequentes, emerge como uma necessidade importante no processo educati-
vo, 0 que Zarifian (2001) chama de “organizacao qualificante”. Contudo, vale
refletir sobre a que e a quem serve o principio da adaptabilidade. A l6gica do
mercado parece ser o farol desse processo em que as inovacoes tecnologi-
cas devem seguir avancando protegida das intempéries sociais, vistas como
obstaculos. Aqui nos parece haver uma inversao absoluta em que ao homem
cabe se submeter ao mercado e a tecnologia.

Em que pese tais incongruéncias pesquisas mais recentes tém apontado
a forte tendéncia a dualizacao do ensino médio e do ensino médio profissio-
nalizante: de um lado um projeto incompleto de formacao de cidadania, e
de outro, um projeto questionavel de moderniza¢ao ancorada no mercado.
Além disso, a flexibilidade de oferta, de acesso e terminalidade acabam por
dificultar a continuidade de estudos por parte das camadas menos favore-
cidas, para as quais a nao integracao na escola entre tempos e espacos de
aprendizagem geral e de formacao profissional pode mesmo significar a au-
séncia de uma sélida formacao profissional. Some-se a isso, no caso brasilei-
ro, o aprofundamento do carater dual do financiamento do sistema de ensi-
no (publico e privado) evidenciando o fortalecimento do binémio educacao
publica / baixos padroes de qualidade. Tal fato acentua as desigualdades na
formacao dos jovens das camadas mais pobres da populaciao onde a vulnera-
bilidade social se intensifica diante da crescente omissao do Estado.
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4. PALAVRAS FINAIS

As reflexdes aqui feitas concentraram-se sobre algumas das principais
transformacoes no mundo do trabalho e seus reflexos particularmente en-
tre os jovens, quando tratamos da educacao profissional. Uma boa formacao
profissional ainda pode assegurar aos jovens, em especial, aqueles mais vul-
neraveis, a possibilidade de dar continuidade a sua escolaridade e melhor
condicao de inser¢do no cenario do trabalho.

Segundo Sposito (2005 “o trabalho faz a juventude” uma vez que ‘tra-
balhar’ é uma experiéncia precoce na vida de criangas e jovens brasileiros.
Nessa direcao, Abramovay e Castro (2006 indicam uma radiografia dessa
populacdo ao referir a insatisfacdo dos jovens entre 15 e 24 anos com a pro-
pria escolaridade: mais de 26 milhdes (61,5% com ensino fundamental com-
pleto ou incompleto. Além disso, eles indicam a auséncia de correlacao entre
estudo e trabalho: 61,3% dizem nao haver correspondéncia entre atividades
desempenhadas e o que estudam ou ja estudaram. Em relacdo ao trabalho
a situacao é alarmante, seja em relacao a protecao social - aproximadamen-
te 20.391.914 (38,4% dos jovens afirmam nao receber os beneficios sociais
previstos por lei - bem como no que diz respeito a politicas eficazes de em-
prego e renda, pois quase metade dos jovens brasileiros buscam trabalho
(46,9%, representando 22.433.951 individuos.

O nivel de escolaridade é considerado o aspecto mais importante para a
conquista de um emprego, segundo os jovens, e dai resulta parte da valoriza-
cao atribuida a escola e a educacdo profissional (ABRAMOVAY e CASTRO,
2006). Junte-se a isso a questao do primeiro emprego, um desafio dificil de
ser superado uma vez que nao depende, exclusivamente, do engajamento dos
individuos. Além disso, se retomamos a perspectivas das transicoes para a
vida adulta, da qual tratamos anteriormente, é possivel indicar, na sociedade
contemporanea, o processo de descronologizacao e desinstitucionalizagao da
sociedade que tenderia a tornar o marcador ‘idade’ menos central sem, con-
tudo, dever ser negligenciado para explicar heterogeneidade e desigualdade
entre jovens (SPOSITO, SOUZA, SILVA, 2018).

E nesse contexto que a profecia ideoldgica da incapacidade da escola,
e mesmo da escola profissionalizante, preparar os jovens para o mercado
de trabalho se articula com a eliminacido de postos de trabalho, gerando
um cenario em que inseguranca e incerteza tornam cada vez mais dificil
“seguir uma carreira”, mas os jovens esperam e desejam ter uma profis-
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-sao, ter orgulho de si mesmo, mudar suas vidas. Os desafios
contemporaneos estdo postos, aos governos e a sociedade, quando o
debate ilumina a questao das intersecoes entre juventude, trabalho e educa-
¢ao no Brasil.

Certamente alguns avancos ocorreram na legislacdo, e no debate, em fa-
vor de uma nova perspectiva de educagao profissional. Entretanto, a ideia de
treinar para o trabalho ainda néo foi superada. E certo, também, que na tlti-
ma década ocorreu a ampliacao de acesso a educagao quando consideramos,
em especial, o ensino superior com o Fundo de Financiamento Estudantil
(FIES, Programa Universidade para Todos (PROUNTI, e as politicas afirma-
tivas, acoes que, de algum modo, retardaram a chegada de jovens ao mercado
de trabalho. Entretanto, o cenério ndo parece animador considerando que
o Brasil, desde 2013, vive uma crise econémica e politica importante que se
aprofundou, significativamente, desde 2020, quando a grave crise sanitaria
vinculada a pandemia da Covid-19 (SARS-CoV-2) se instalou de modo global
evidenciando, no Brasil, o aprofundamento dos desafios e as limitagoes das
politicas governamentais implementadas.
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1. INTRODUCAO

Tem que fazer graduagdo para arranjar um emprego! Vida encaminhada s6
com diploma na mao! Nao fique parado, va estudar! Alguma vez na vida uma
pessoa jovem ja ouviu esses tipos de assertivas, tendo como base o argumento
de um futuro melhor com algum tipo de formagao além da educacio bésica.

Na nossa contemporaneidade, cada vez mais h4 exigéncia diante da for-
macao de jovens para o mercado de trabalho. Formar-se numa faculdade se
torna um requisito necessario para um possivel futuro exitoso no mercado de
trabalho e na vida. Segundo Charlot (2013), todo ser humano tem o direito
de acesso a Educacao e esse acesso nao € somente de estar matriculado em
um curso superior ou frequentar diariamente as aulas do curso em que esta
matriculado. O autor fala sobre o acesso a formacao para vida, acesso ao sa-
ber e todas as outras possibilidades enquanto sujeito de direito.

Diante disso, seria somente para garantir um futuro promissor e exitoso
que os estudantes adentram no curso de licenciatura da Universidade Fede-
ral de Sergipe? Teriam eles outros motivos para cursar uma graduacao, ou
seja, passar cinco anos de esforcos intelectuais apenas para ter uma profis-
sdo, um emprego? Perante essas explicitacoes chegamos a seguinte questao:
Qual o sentido de um grupo de estudantes de classe popular cursar licencia-
tura na Universidade Federal de Sergipe? Este grupo de estudantes € oriundo
de uma cidade do interior do estado de Sergipe que viajam de 6nibus mais de
192 quilometros, entre ida e volta, todos os dias, de segundas as sextas-feiras,
para estudarem em diferentes cursos de graduacao em licenciatura na Uni-
versidade Federal de Sergipe. Todos esses estudantes sao de classe popular
e seus pais sao, em sua maioria, lavradores, autbnomos ou funcionéarios pu-
blicos assalariados na prefeitura da cidade ou do estado, tendo renda média
familiar de um ou menos de um salario minimo por més.

Todos estes estudantes adentraram na universidade via Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM)',através do processo seletivo do governo federal,
Sistema de Selecao Unificada (SiSU)2. Todos eles foram selecionados e apro-

1 O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) é uma prova realizada pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), autarquia vinculada ao Ministério da Educacdo do Bra-
sil, e foi criado em 1998. Ele é utilizado para avaliar a qualidade do ensino médio no pais. Seu resultado
serve para acesso ao ensino superior em universidades publicas brasileiras, através do Sistema de Sele¢io
Unificada (SiSU), assim como em algumas universidades no exterior.

2 Sistema de Selecd@o Unificada (SiSU) é uma plataforma digital que funciona desde janeiro de 2010 sendo
desenvolvida pelo Ministério da Educacio brasileiro e utilizada pelos estudantes que realizaram o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) para se inscreverem nas institui¢cdes de ensino superior que aderiram
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vados por meio de cotas? para estudantes de baixa renda que estudaram em
escola publica na educacgao basica.

Diante disso, chegamos ao seguinte objetivo de investigacdo para que
pudéssemos delinear o caminho a ser percorrido: explicitar os sentidos que
levam um grupo de estudantes de classe popular a fazer graduacao em licen-
ciatura na Universidade Federal de Sergipe.

Os critérios de selecdo de estudantes para a amostra deste artigo foram
que os mesmos fizessem graduacao em licenciatura na UFS e que fossem de
uma mesma cidade interiorana do estado de Sergipe, Cumbe, pois todos eles
tiveram as mesmas convivéncias escolares da educagio basica, estudaram
na mesma escola e agora também estudam na mesma universidade, com-
partilhando suas experiéncias diante de uma mesma posic¢ao social objetiva,
classe popular. Sendo assim, serve para comparar se os motivos que levam
os estudantes a universidade coadunam ou divergem. Perante isso, deve-se
elencar também a posicao social subjetiva desses estudantes, ou seja, a atitu-
de, o modo de pensar e agir diante da sua posicao social concreta, objetiva, a
qual os cerca e que fazem parte.

Diante do exposto, iremos utilizar o olhar teérico de Bernard Charlot, a
partir do ponto de vista das nocoes da Relacao com o Saber, mais especifica-
mente dos conceitos de sentido e da mobiliza¢io na sua perspectiva tedrica.

2. RELACAO COM O SABER E SEUS ESPECTROS

Somos sujeitos de relagdes. Adentramos no mundo e nos enlacamos em
processos de socializacdo e subjetivacao. Somos seres sociais em processo
de singularizacdo e singulares em processo de socializagdo e este processo
multiplicativo nos direciona ao ser universal, humano. Tendo em vista que o
singular e o social s3o indissociaveis, ndo se separam, e culminam num pro-
duto, o homem, que na sua incompletude tende a se universalizar nao sendo
mais singular ou mais social, mas humano, um ser universal (CHARLOT,
2000; 2005; 2013).

totalmente ou parcialmente, com uma certa porcentagem de suas vagas, a nota do ENEM como forma de
ingresso, em substituicdo ao vestibular tradicional.

3 Tipo de dispositivo criado por lei que leva pessoas em desvantagens sociais a terem mesmo direito de
entrada e permanéncia na universidade ou qualquer outra instituigdo por meio de processo seletivo, com
reserva de vagas em institui¢des publicas ou privadas para grupos especificos classificados por etnias,
classe econdmica e na maioria das vezes, negros e indigenas.
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Por sermos seres de relacoes, somos sujeitos confrontados com a neces-
sidade de aprender. Nascer deixa entender estar submetido a aprender, ser
educado, humanizado. Nao nascemos humanos, nascemos na condicao de
ser humano. E é a partir dessa condicao humana com confronto de aprender,
de ser educado que adentramos num triplo processo de subjetivacao, sociali-
zacio e humanizacio. E este processo que Charlot (2000; 2005; 2013; 2020)
conceitua como educacgao, uma sedimentacao da cultura humana de outras
geracoes sobre a nossa.

Para Charlot (2005, p. 19), a Relagdo como Saber é “a relacao do sujeito
consigo mesmo, com os outros e com o mundo”, ou seja, ela abrange todos
os espectros nas formas do sujeito ser e estar no mundo, desde a sua singula-
rizagdo e sua socializacdo enquanto pessoa humana, como sujeito de relagao
com o saber. Na perspectiva charloteana, esse sujeito traz consigo marcas do
ser social e singular que o constituiu, isto é, ao longo da vida, ele vem ocu-
pando uma posicao social e construindo uma subjetividade orientada por um
psiquismo proéprio, além de produzir sentidos e significados com o mundo a
partir de uma relacao intima e organizada, inscrita em certo tempo e espaco
de atividade (CHARLOT, 2000).

Dessa forma, para que o sujeito aprenda ¢é necessario estar engajado em
uma atividade. E essa atividade nao precisa ser necessariamente intelectual,
pois também existem relacoes com o aprender que sao muito mais a abran-
gentes que a do saber* (CHARLOT, 2000; 2005). Isto é, para Bernard Char-
lot (2000, p. 59), a necessidade de aprender estd muito aquém da questao
do saber, uma vez que ele considera que “existem maneiras de aprender que
nao consistem em apropriar-se de um saber, entendido como contetdo de
pensamento”. Dessa forma, ha figuras do aprender nas quais a relacao com o
saber esta disponivel no mundo para dominar, aprender e relacionar em uma
atividade ou na vida.

Entao, do ponto de vista de Charlot (2000) destacam-se trés figuras do
aprender: objetos-saberes (s@o os conhecimentos intelectuais, saberes dis-
poniveis em objetos e softwares, como programa de computador, livros,
monumentos, obras de arte e até mesmo nas pessoas); atividades a serem
dominadas (dominio de uma atividade especifica e que geralmente estao in-
terpeladas no corpo como ler, nadar, andar, manusear objetos especificos e
atividades cotidianas das pessoas); e dispositivos e formas relacionais (esta

4 O saber, aqui, implica contetido intelectual e o aprender dominio sobre uma ac¢o, uma técnica ou prati-
ca que ndo utilize necessariamente a intelectualidade, ou seja, que ndo envolve uma atividade intelectual.
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imbricado nas relacoes sociais e de condutas como ser gentil, parar no sinal
vermelho, atravessar na faixa de pedestre, nao jogar lixo em locais impro6-
prios, seguir normas sociais, direitos e deveres, etc.).

Assim, nao existe possibilidade de saber se antes nao existir uma relacao
com o saber, ou seja, nao pode haver um saber fora de uma atividade cogni-
tiva, sem ela ndo pode haver saber em si mesmo. Pois o saber é o resultado
de uma interacdo cognitiva/intelectual que ao mesmo tempo € relagao. Abre-
viando, “[...] o saber é uma relacao. Essa relacao [...] ¢ uma forma de relacao
com o saber. Ou ainda: se a questao da relacao com o saber é tao importante,
é porque o saber é relacao” (CHARLOT, 2000, p. 62).

Se o saber é determinado por relagoes, elas envolvem sentidos, e sentidos
do aprender, pois aqui estamos imbricando o saber a Universidade, ou seja,
ao processo de ensino e aprendizagem, aspectos que norteiam este trabalho
diante do sentido de ir a instituicao de ensino, na figura do estudante de li-
cenciatura. Diante disso, sera que o sentido dos estudantes universitarios de
ir a universidade coaduna com a légica simbélica da prépria Instituicdo? Pro-
vavelmente nao, pois partimos da premissa de que o proprio Bernard Charlot
(2009), diante de suas pesquisas nos liceus parisienses, constatou durante
anos de investigacao que nem sempre os sentidos de ensinar da escola co-
adunam com os sentidos de aprender dos estudantes, verificando que tanto
os docentes quanto os discentes dao sentidos diferentes a palavra aprender.
Noutras palavras, as l6gicas simbolicas dos estudantes sao diferentes das 16-
gicas simbolicas da universidade no que se refere a aprendizagem.

O que queremos explicitar é que ha varias formas de aprender e de saber,
tanto na escola quanto na universidade. E esses saberes estao inscritos em
relagdes de saber dos sujeitos com o mundo e com o outro e que sem essas
relacoes nao pode existir o sujeito de saber. Reiteramos,5 “nao ha saber que
nao esteja inscrito em relagoes de saber [...] ndo ha sujeito de saber e nao
ha saber sendo em uma certa relacdo com o mundo [...] essa relacdo com o
mundo é também relacao consigo mesmo e relacao com os outros” (CHAR-
LOT, 2000, p. 63). Dessa forma, ndo pode haver saber se nao houver antes
uma relacdo do sujeito com esse saber. E essa relacdo é permeada de sentido
e mobilizacdo intelectual.

A mobilizagdo implica na utilizacdo de si mesmo como recurso para
aprender, é “engajar-se em uma atividade” que faca sentido para o sujeito, de

5 Os termos utilizados aqui nao sao redundantes, sdo colocados de forma proposital e estratégica, pois o
saber é relagdo com outros saberes.
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forma que ele encontre um motivo e uma meta para “por-se em movimento”
(CHARLOT, 2000, p. 54-55) na direcao do seu processo de aprendizagem.
De modo que o estudante de licenciatura va encontrando a sua “boa razao”
(NASCIMENTO, 2018) para se mobilizar.

Diante disso, o que leva esses estudantes de licenciaturas ficarem horas
sentados nas cadeiras da universidade? A mobilizacao pode ser uma possibi-
lidade de resposta a esse questionamento. Para que um estudante de classe
popular consiga se matricular no ensino superior e entre em mobilizacao de
se deslocar de uma cidade do médio sertao sergipano para estudar na univer-
sidade situada na regiao metropolitana de Aracaju-SE, tal situacao deve ter
algum sentido para ele.

Outro aspecto para ser explicitado é sobre a posi¢ao social subjetiva des-
ses estudantes de classe popular, pois organizamos nossas agdes € nossos
pensamentos a partir da nossa posic¢ao social basica. Charlot (2013, p. 164)
identifica que, “quando jovens, construimos, de acordo com 0 nosso meio
social, formas de pensar, esquemas intelectuais, disposicoes psiquicas” que
estao atreladas ao habitus de uma posicao social objetiva. E por considerar
que cada um de nés, principalmente os estudantes universitarios de classe
popular, tém uma histoéria social e singular, na qual cada um deles possui um
jeito de agir, pensar e viver particular, uma forma idiossincratica de ocupar
e interpretar sua posicao social objetiva, que culmina na sua posicao social
subjetiva, é o que vai decidir também na mobilizac¢ao intelectual de uma pes-
soa, ou seja, do estudante universitario.

A posigao subjetiva dos estudantes é uma das faces da unidade dialética
— posicao objetiva e subjetiva. O que isso quer dizer? Ha um sujeito que se en-
contra inserido ou faz parte de uma determinada classe social, econdmica e in-
telectual, por entender que cada pessoa vive e pertence a algum lugar na socie-
dade — posicdo objetiva. A partir dessa posi¢ao objetiva, de um lugar de onde
uma pessoa esta inserida socialmente é que podemos partir para a discussao
da sua posicao social subjetiva, que nada mais é do que as formas que essa
posicao social subjetiva funciona nas logicas simbolicas da forma de pensar de
um determinado sujeito, como isso funciona em sua cabeca, no seu modo de
pensar sobre sua vida, seus desejos, suas experiéncias, como também suas pro-
jecoes presentes e futuras, baseadas em uma logica de objetivo e meta, numa
agao ou modo de pensar que se movimenta de um ato de pensar que envolve
objetivo, acao e mobilizacdo a partir desse sentido, alcancando uma meta, ou
seja, o objeto que desejara obter por meios préprios mobilizados pelo desejo.
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Sem desejo nao tem sentido, ndo tem mobilizacdo do estudante, para que
ele entre em uma atividade intelectual e para que possivelmente aprenda
conteddos intelectuais e permaneca na universidade. O desejo é a mola pro-
pulsora do sentido que mobiliza o estudante a entrar em uma atividade inte-
lectual em uma situacao didatica no seu curso. Esse mesmo desejo, sentido e
mobilizacdo faz com que o estudante encontre um bom motivo e disponibili-
dade em estudar e continuar fazendo seu curso de licenciatura.

Isso é fundamental para entender os sentidos e a mobilizagao dos estudantes
desta pesquisa, uma vez que, adentrar na universidade seria uma forma de ocu-
par sua posic¢ao social subjetiva a partir da sua posicao social objetiva, o que de-
cidiu em sua mobilizagao intelectual de nao ficar estagnado apenas no ensino
médio ou ensino fundamental, que teria uma correlacao com sua posicao social
basica de classe popular. Nao obstante, esses estudantes nao sao apenas agentes
sociais, mas atores sociais, os quais tém uma historia, desejos, que interpretam o
mundo, suas situagoes além de agir sobre ele (CHARLOT, 2013).

Nas palavras de Charlot (2013, p. 166) o estudante “tem uma posicao so-
cial basica, definida em termos de renda e condi¢oes de vida, mas, também
tem varias outras posicdes sociais”, que o fez chegar a ser universitario. E a
partir desses pontos desta investigacao que iremos encontrar possiveis dis-
cussoes para tais questionamentos. Diante disso, adentraremos na pesquisa
de campo com os estudantes.

3. ADENTRANDO NA PESQUISA

Inicialmente convidamos dez estudantes de uma cidade do médio sertao
sergipano (Cumbe-Sergipe) que cursam diferentes graduacoes em licencia-
tura na Universidade Federal de Sergipe. Esses estudantes sao oriundos de
uma mesma escola publica e agora estudam graduacao nessa Universidade.
A coleta de dados se deu a partir de trés instrumentos da seguinte forma:
1° questionario; 2° Entrevista semiestruturada; e 3° balanco do saber que
contribuiram para tracar o perfil® geral desse grupo, compreender questoes
fundamentais quanto a relacdo do estudante e a universidade.

A pesquisa foi elaborada em um periodo de trés meses com os estudantes,
o qual foi suficiente para coletar informacoes importantes que fazem parte

6 Tivemos a possibilidade de tragar o perfil através do questionario submetido aos estudantes participan-
tes voluntarios desta pesquisa.
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das categorias de analise do artigo em voga e da tematica em questao, o sen-
tido de cursar uma licenciatura.

Os estudantes desta investigacao aceitaram participar de todas as etapas
de forma voluntaria e gratuita através de termo de consentimento livre e es-
clarecido, tendo ciéncia do objetivo e da sua problematica de forma antecipa-
da pelos pesquisadores. Durante o artigo os participantes serao identificados
pela letra “E” e seu nimero corresponde de 01 a 10.

3.1 Quem sio os estudantes e qual sua origem?

Sao estudantes de classe popular, cujos pais sao lavradores/as, motoris-
tas, dona de casa, professora, aposentado/a ou autobnomos. Sao estudantes
com idades entre 18 e 26 anos. Quatro deles se designaram do género mascu-
lino e seis do género feminino. Todos estudam em cursos de licenciatura no
turno noturno, sendo que seis deles estdo entre o0 1° e 0 3° periodo, trés estao
entre 0 4° e 0 6° e um entre 7° e 10° periodo, proximo a conclusao do curso.

A renda familiar de 70% dos estudantes desta pesquisa é de um salario
minimo e os outros 30% ganham menos de um salario minimo mensal’. Em
relacdo a escolaridade, 70% dos pais do género feminino nao concluiram o
ensino fundamental e apenas 10% concluiram o ensino médio; dos pais do
género masculino 20% deles nunca frequentaram a escola, ou seja, sao anal-
fabetos, e 70 % frequentaram a escola, mas nao concluiram o ensino funda-
mental e apenas dez por cento concluiram este nivel de ensino.

As areas de cursos dos estudantes sao do Centro de Educacao e Ciéncias
Humanas (CECH), Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia (CCET) e Centro
de Ciéncias Bioldgicas e da Saade (CCBS). Cinco sao do curso de letras (trés
de portugués/espanhol e dois de portugués), um de histéria, um de pedago-
gia, dois de ciéncias biologicas e outro de quimica, totalizando cinco areas de
saberes diferente.

Segundo os estudantes, as suas familias na maioria das vezes incentivaram
ou acreditaram que eles iriam ingressar na universidade, 70% dos relatos. Os
outros 30% dos estudantes relataram que seus familiares nao incentivavam
ou se tornavam indiferentes no que se refere ao ingresso na universidade.
Dos dez universitarios investigados sete conseguiram adentrar na primeira
tentativa ao processo seletivo, outro tentou duas vezes e dois tentaram trés
vezes ou mais. A maioria se declara solteiro/a e dependente financeiramente

O salario minimo no Brasil era de 998 reais, no recorte temporal que foi feito este artigo.
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dos pais. Nesta pesquisa tinha universitarios matriculados desde o ano de
20118 até o ano de producao dos dados de pesquisa. Ou seja, sao estudantes
com matriculas do ano 2011 a 2019 que estdo participando deste artigo.

3.2 Compreendendo a investigaciao: o que me fez cursar licenciatura

Através do segundo instrumento de pesquisa, entrevista semiestrutura-
da, indagamos o que fez os estudantes escolherem a licenciatura que estao
cursando. Mais da metade, ou seja, 60% deles relataram que escolheram tal
area por ter afinidade com disciplina correspondente na educacao basica.
Outros porque sempre tiveram o sonho de ser professor, mas um explicitou
que escolheu seu curso por falta de opcao, E4. Ao serem indagados se fossem
escolher outra graduacgdo, qual seria o curso que queriam escolher, nove es-
tudantes relatam que pretendiam fazer outro curso dentre eles:

E2: Tinha e ainda tenho vontade de cursar Jornalismo. Mas, por en-
quanto quero terminar o curso de Espanhol.

E4: Sim, Medicina. Mas muito concorrido.

E7: Sim Engenharia Civil.

E8: Tinha sim! Fisioterapia.

Esse tipo de queixa é muito recorrente entre estudantes de classe popular
em universidade puablica, uma vez que, além de ser muito concorrido o curso
de bacharelado e/ou de tempo integral diurno como medicina, fisioterapia,
engenharia civil e jornalismo inviabiliza o ingresso de estudantes que preci-
sam de ajuda financeira dos pais que nao podem arcar com as despesas do
curso mesmo sendo gratuito, fazendo com que optem por outro curso no-
turno e na sua maioria de licenciatura, pois tem a possibilidade de trabalhar
pelo dia, no turno da manha e da tarde (ZAGO, 2006; ZAGO; ROMANELLI;
NOGUEIRA, 2013).

N3ao obstante, eles desejam coisas dentro das possibilidades da graduacao
que estudam, se identificam com o curso, mesmo com dificuldades de per-
manéncia. Ao perguntarmos sobre como eles se veem no presente e no futuro
do curso e qual suas expectativas, os estudantes relataram de forma positiva
uma prospeccao promissora de suas carreiras e curso.

8 Ha universitarios que trancaram a matricula, reprovaram numa disciplina ou cursaram o minimo de
crédito por semestre, por isso ainda estdo na universidade desde 2011, uma vez que, o tempo normal da
graduacdo é de cinco anos.
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E4: Me vejo um bom professor e também pesquisador.

E5: Estudando cada vez mais.

E6: Me vejo em constante crescimento e aprendizado pois estd sendo
meu primeiro contato com o espanhol como lingua estrangeira. Preten-
do no meu futuro poder exercer profissao.

E8: Aprender sempre mais e ter oportunidades de vivenciar coisas ina-
creditaveis, fazer um doutorado. Viver a Universidade Federal de Ser-

gipe.
E10: Espero que pelo menos concursado.
E9: Me vejo realizada.

No que se refere a abordagem sobre estudantes de universidade, da qual
estamos nos reportando, Charlot (2007, p.54) aponta alguns pontos que me-
recem nossa atencao, ei-los: nem sempre ha uma complementaridade entre
o lugar de origem do jovem estudante e a universidade, provocando o éxito
ou frustracao do graduando a depender das conexoes ou redes que ele elabo-
ra entre os dois mundos, ou seja, entre as l6gicas simbolicas da universidade
e seu lugar de vida, as l6gicas construidas na sua comunidade. Indica-nos um
desafio que temos a enfrentar “é saber se € possivel, hoje, no Brasil, ser es-
tudante universitario sem ter de desistir de pertencer as camadas populares
e sem, ainda, desconhecer as especificidades dos lugares, das praticas, dos
saberes”.

Ainda assim, perguntamos sobre dificuldade ou nao ao adentrarem na
universidade e se sentem confortavel no curso atual. As respostas se enqua-
dram em afirmacgoes positivas e negativas. O que mostra que nem sempre
estdo afiliados ao seu curso ou se conseguiram entrar na sua loégica simbolica.

E1: Nao me sinto muito confortavel porque sou timido e isso me atra-
palha.

E4: Nao! Mas pensei que encontraria dificuldade quando entrasse, pois
minha familia nao tem condi¢oes de me sustentar sem eu trabalhar.

E5: Sim, me sinto confortavel, mas queria me envolver mais nas ati-
vidades, pois moro no interior e fica dificil de participacao de outros
eventos e até mesmo inicia¢do cientifica aqui na UFS.

E6: Sim. Pois meu ensino médio ndo me deu suporte suficiente para
adentrar na UFS. Logo depois apareceram problemas e situacbes na
vida que ndo me ajudaram a avangar nos estudos.
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Diante das afirmacg0es negativas, pensemos, aqui, como esses estudantes
universitarios oriundos de uma escola publica do médio sertao sergipano —
espagos nos quais a maior parte da populagao tem acesso por ser o sistema de
ensino gratuito — constroem suas praticas que indicam uma maior ou menor
afiliacao na academia, em que seus pais (lavradores/as, autbnomos, motoris-
tas, aposentado/a) nao fizeram curso de graduacao e nao tem capital cultural
que os mobilize a fazer um curso superior, como afirma Coulon (2008). Esse
pesquisador se refere a afiliacado como periodo em que o estudante, além de
compreender e interpretar os diversos dispositivos da universidade que re-
gem a vida estudantil, cotidianamente, adquire saberes como molas propul-
soras de sua capacidade ou competéncia no plano académico e intelectual.

Remetemos também a Bourdieu (1998), soci6logo, o qual indica que a
aquisicao de capitais, denominados como cultural, social e simboélico sdo ele-
mentos fundamentais na producao de efeitos favoraveis ou nao dos diversos
e distintos grupos sociais existentes em nossa sociedade. Esses capitais vao
se constituindo ao longo da vida dos individuos: quer seja através da socia-
lizagao familiar, comunidade, instituicoes transmissoras de cultura como as
escolas e no nosso caso, a universidade.

Nesses espacos, produz-se uma relacao de saber entre o meio e 0 homem,
nos quais cada um sedimenta em maior ou menor proporg¢ao seu arcabouco
cultural. Partindo da ideia que aprender é um traco relevante da condicao
humana e que precisamos compreender os diferentes tipos de saberes, seu
funcionamento e como sao assimilados (CHARLOT, 2000; 2007).

Perguntamos o que levou os estudantes adentrarem na Universidade Fe-
deral de Sergipe e o motivo que os levam a querer concluir o curso de licen-
ciatura, foi relatado o fato de ter um futuro melhor, adentrar no curso por
nao ter condicdes financeiras, por ser a inica Universidade Puablica do esta-
do, o sonho de ter um curso superior e ter um emprego/profissao.

E2: Minha vontade de ter um ensino superior.

E4: Ter um futuro melhor, aprender coisas e ser estudante de IES pu-
blica. Sem precisar que meus pais pagassem, uma vez que nao podem
fazer isso.

E8: Uma Universidade feita para pessoas como eu, sem renda para pa-
gar a mensalidade, e com projetos de vida que jamais seriam possiveis
de fazer se ndo tivesse a UFS para dar esses primeiros passos.
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E1: Quero concluir logo meu curso e comegar a trabalhar na minha area.
E 0 que me motiva a terminar é minha paixao pelo curso e por causa do
meu futuro, profissional e pessoal.

Es: Para trabalhar logo, passar num concurso piblico e posteriormente
pesquisar para melhor atender a demanda da area.

E10: Fazer concurso.

Fica evidente que o principal motivo, que mobiliza os estudantes frequen-
tarem a universidade e cursar licenciatura, é para ter uma profissao e estar
se preparando para o mercado de trabalho e carreiras em concurso publico.
Na logica simbolica de alguns estudantes, como esses, se torna necessario fre-
quentar a universidade para sair logo dela, ter um emprego, um futuro melhor
que seus pais. Esse tipo de fendmeno ocorre com jovens de outros paises de-
senvolvidos como na Franca em pesquisa feita por Bernard Charlot (2009).

Nao obstante, ha aqueles estudantes que também gostam de estudar e
aprender, os quais encontram na universidade uma oportunidade de com-
partilhar saberes para a posteridade e o desejo de pesquisar.

E1: A possibilidade de investigar, pesquisar.

E9: Quero aproveitar o curso da melhor forma possivel. O que me mo-
tiva a terminar o curso é minha vontade de trabalhar e passar meus
ensinamentos para os outros.

E10: Acho tudo no meu curso muito interessante, mas em especial gos-
to das aulas de experimentos no laboratoério.

E2: Tem muitas coisas interessantes, estou no 5° periodo e com certeza
ainda vou ver mais coisas interessantissimas, mas no momento, uma
coisa que eu acho que gosto muito sdo as disciplinas de Linguistica e
Linguistica Aplicada ao Ensino de Espanhol como Lingua estrangeira,
¢é bem legal vocé estudar a fundo a linguagem verbal como um todo e
suas manifestagoes.

E7: Alfabetizar o maior nimero possivel de criancas.

A universidade para esses estudantes de licenciatura é a inica oportuni-
dade de “progresso, vida melhor, esperanca” (E4); também é uma “segunda
casa” (E3); lugar de descobrimentos “a UFS para mim foi uma valvula de es-
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cape e uma oportunidade de me identificar quem eu realmente era” (E1); ha
quem diga que foi um “passo para a independéncia financeira e crescimento
intelectual” (E10); lugar de fomentar a tolerancia e “respeito a todos” (E8);
como também lugar de sonhos “é o lugar que eu comecei fazer do meu sonho
realidade” (E9); um lugar de formacao “meu curso faz pensar no professor
que posso me tornar” (E5); lugar de reconhecimento e orgulho “sou ‘ufesei-
ro’, tenho orgulho da minha universidade, da minha origem e espero que em
breve eu seja o orgulho da minha familia e para mim mesmo” (E2); e de pra-
zer “nao imaginava que a UFS fosse tao incrivel” (E8); e satisfacao “estudar
na UFS est4 sendo uma experiéncia incrivel” (E10).

O curso de licenciatura e a Universidade Federal de Sergipe é também
um lugar de desejos, os quais os estudantes explicitam diante de sua futura
profissao atribuida com o diploma do seu curso.

E4: De me tornar e ser o melhor profissional, professor e ser aquilo que
os professores nao foram para mim. Ser mais empético e reflexivo no
que faco.

E1: Que o Espanhol seja obrigatoério nas escolas brasileiras. E que eu
consiga, como profissional, passar para meus alunos o quanto o Espa-
nhol é importante para eles.

E5: Conseguir através da minha profissdo tornar cidadaos mais criticos
para poder reivindicar seus direitos e também ter compromisso com
seus deveres.

E7: De realizacdo profissional.

No terceiro instrumento fizemos um enunciado e pedimos que os estu-
dantes o completassem com uma frase ou texto dissertativo. O enunciado era
o seguinte “Antes de adentrar na graduacao frequentava a escola na Educa-
¢do Bésica, cursei o ensino fundamental e médio. Agora estou na UFSe...”

E4: Com a mesma vontade que queria entrar, quero sair, pois quero
logo entrar no mercado de trabalho. Mas quero também falar que entrei
no curso sem saber muito o que iria fazer, por falta de opgéo, pois o cur-
so que queria é muito concorrido, entao, escolhi letras. Espero aprender
muita coisa e quem sabe um dia partir para o mestrado. Mas meu obje-
tivo de hoje é pegar meu diploma para trabalhar. Quero ajudar minha
mae e também quero ser um futuro pesquisador em breve.
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E3: Pretendo me formar e seguir na pés-graduacao.

E8: Vi que posso ir além do que imaginei, logo percebi que é possivel
sim “uma jovem negra, pobre e de familia humilde fazer uma formacao
académica”.

E10: Meu modo de pensar mudou. Passei a enxergar além da minha
cultura e respeitar ainda mais as diferencas.

E9: Me sinto realizada, pois sei que futuramente irei poder exercer a
profissdo que sempre sonhei e ainda ter estudado nessa Universidade.

Existe uma miscelanea de desejos que permeiam entre o futuro profis-
sional e académico nos relatos dos estudantes. Além de uma satisfacao de
realizacao pessoal. O que mostra, de fato, o que os fizeram cursar uma li-
cenciatura na tinica universidade publica no estado de Sergipe. Destaca-se
o estudante E8, E4, E10, E9 e E3 no que se refere as suas posicoes sociais
e objetivo de vida. Uma relata ser negra e pobre; outro relata que deseja ter
diploma para trabalhar, mas também quer continuar na carreira académica;
mudancas na forma de pensar sobre si e o mundo; realizacdo em estudar
numa universidade publica, coisa que seria quase impossivel por ser do in-
terior e pobre. Diante disso os estudantes ficam ocupando duas posicoes: a
de estudante que precisa se formar para trabalhar por causa da sua posigao
social objetiva, classe popular; e outra a de que precisa continuar estudando
na universidade e tornar-se pesquisador/a, posicao social subjetiva (CHAR-
LOT, 2013).

4. CONCLUSAO

Achei interessante me perguntar sobre isso, pois, particular-
mente, ninguém nunca se interessou em saber por que eu quis
fazer graduacdao em licenciatura, nado ddo importancia. (E2)

Eu queria muito que meus pais, familiares ou até mesmo qual-
quer outra pessoa me perguntasse sobre como estou na UFS e
como me sinto no meu curso. Achei interessante quererem saber
o que acho enquanto estudante de licenciatura da UFS. (E7)

Sempre estamos presentes em algum lugar e numa determinada posicao
no espaco e no tempo. E a partir desse lugar também tomamos uma posicao
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de atitude ou comportamento. Ocupamos, agimos e pensamos no mundo e
sobre ele. Fazemos parte de classes sociais, economicas, académicas e cultu-
rais distintas. E por termos uma posicao concreta diante dessas dimensoes
obtemos uma posi¢ao objetiva nestes lugares, pois ocupamos e existimos ne-
les. Nessa perspectiva, Charlot (2013, p. 165) entende que “ha varias formas
subjetivas de como podemos ocupar uma posicao social objetiva”.

Esses estudantes, como sujeitos singulares, podem se colocar numa atitu-
de de pensar e refletir diferente da posicao concreta, objetiva, a qual os cerca
e que fazem parte. Entao, os estudantes enquanto sujeitos subjetivos pensam
e agem de formas diferentes e até mesmo contrarias as agoes que determina-
dos grupos com mesma posi¢ao objetivas que a sua fazem. Essa acao/atitude
determina sua singularidade, a possibilidade psiquica de pensar, refletir e
agir de formas iguais ou contrarias a determinado grupo que fazem parte.
Isso porque além de ser sociais, reproduzir determinadas agoes, atos e for-
mas de pensar de um grupo de pessoas, nao obstante também sao singulares,
subjetivos, produzindo seus proprios movimentos, através das suas experi-
éncias, afetos, historia de vida e dadas situacoes que os fazem ser isso ou
aquilo, agir de uma forma ou de outra. Sobre essa questao, Charlot (2013)
relembra, novamente, o que vai definir a nossa posicao social subjetiva € a
maneira como interpretamos a nossa situacao social objetiva.

No que se refere ao tema em voga, o sentido de cursar licenciatura na
universidade esta atrelado a uma utilidade préatica da sua formacao no futu-
ro proximo, quebrar o ciclo de reproducao social, que fez com que seus pais
permanecessem no médio sertdo sergipano, uma mudanca de vida e secun-
dariamente continuar numa progressao académica na pos-graduacao. Esses
estudantes universitarios de classe popular ao cursar graduacao de licencia-
tura em uma universidade publica, mostra de forma explicativa e explicita o
que seriam essas posicoes objetivas e subjetivas desses sujeitos, uma vez que
pessoas de classes populares, segundo a teoria da reproducao social (BOUR-
DIEU; PASSERON, 1992; 2014), nao poderiam entrar na universidade, pois
suas posicoes objetivas impediriam de adentra-la.

Nao obstante, de outra aresta, apenas nao reproduzimos uma situagao so-
cial, mas também agimos sobre tal, somos singulares e permeados por dese-
jos e nos movimentamos diante desta concretude objetiva e penetramos os
muros da universidade, nés que somos de classe popular, quebrando com a
l6gica da reproducao social, e isso culmina justamente no que estamos falan-
do sobre posicao subjetiva desses estudantes. Ou seja, quebrar uma légica es-
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trutural de sistema de reproducao social e produzir um movimento contrario
ou distinto deste (CHARLOT, 2000; 2005; 2013).

A posigao subjetiva do estudante diante de determinado objeto/situacgao é
relativa e esta intrinseca as relacoes que este tem com o mundo, com o outro
e com ele mesmo. Relagoes essas que dao sentido para ele, pois consegue
estar inserida no seu modo de pensar e se comportar diante desta ou daquela
situacdo. E também na qual existe o bom motivo para se movimentar, mo-
bilizar-se e conseguir alcancar determinado objetivo que lhe foi designado
através de um desejo (CHARLOT, 2000; 2005; 2013).

Entdao, adentrar na universidade e cursar uma graduacao ¢ habitar, ainda,
um lugar de nao-posi¢do, pois mesmo com o sistema de cotas ou processos
seletivos regulares os estudantes de classe popular ainda se situam em des-
vantagem, pois na maioria das vezes ndo estao cursando a graduacdo que
realmente desejavam — relatado no texto - e entram no curso que seja mais
adequado para eles, pois os custos sao grandes mesmo sendo publica, e por-
que precisam trabalhar, fazendo a graduacao que é mais conveniente, a noite
e na maioria das vezes de licenciatura.

Sobre a mobilizacao, o que leva os estudantes a cursar em uma univer-
sidade publica uma licenciatura é o desejo de mudar de vida, nao querer
reproduzir o status social de seus pais, se formar para ter uma profissao e
posteriormente poder fazer o curso de graduacao que realmente gostariam
— pelo fato de seu lugar de ndo-posicdo — e/ou continuar sua formacgao na
pos-graduacao da universidade.
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1. INTRODUCAO

O presente artigo apresenta os resultados do projeto de pesquisa intitu-
lado “Producao de conhecimento do Programa de Pos-Graduacao em Servi-
co Social: anélise das dissertacoes de 2020”. Este projeto de pesquisa esta
sendo desenvolvido desde 2015 através do Programa Institucional de Bol-
sas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), em que sdo analisadas as dissertacoes do
Programa de P6s-Graduacao em Servigco Social da Universidade Federal de
Sergipe (PROSS/UFS), com o objetivo de acompanhar as tendéncias da sua
producao de conhecimento.

O PROSS/UFS foi autorizado pela CAPES em 2011 e atualmente oferta
somente curso de mestrado, sendo o tnico programa de p6s-graduacao do
estado de Sergipe. O curso tem como area de concentracao “Servico Social e
Politica Social” e duas linhas de pesquisa, “Trabalho, Formagao Profissional
e Servico Social” e “Politicas Sociais, Movimentos Sociais e Servico Social”.

Esta pesquisa é do tipo exploratoria, constituida por meio de revisao bi-
bliografica e pesquisa documental, com abordagem qualitativa. A anélise da
producdo de conhecimento a partir das dissertagdes tem como fundamento a
perspectiva historico-dialética, por possibilitar a apreensao do conjunto dos
movimentos inter-relacionais dentro de uma realidade concreta, isto é, as
contradicOes e as relacoes do particular com a totalidade. Quanto ao procedi-
mento de coleta de dados, foi realizada uma busca no endereco eletronico do
Programa de P6s-Graduacao em Servico Social da Universidade Federal de
Sergipe, em que se encontram disponiveis os trabalhos em formato PDF para
download, tendo como foco os trabalhos defendidos em 2020.

O artigo est4 estruturado em dois itens além desta introducao e das con-
sideracoes finais. No primeiro, aborda-se a importancia da producao de
conhecimento em Servico Social na formacao e exercicio profissional, re-
lacionando-a com o espaco dos programas de pds-graduacao; no segundo,
apresenta-se a analise e interpretacao dos dados obtidos com a pesquisa do-
cumental, delineando um panorama geral das dissertacoes.

2. PRODUCAO DE CONHECIMENTO EM SERVICO SOCIAL: TRA-
JETORIA E CONTRIBUICOES PARA A PROFISSAO

A producdo de conhecimento das ciéncias sociais aplicadas tem acom-
panhado as modificacoes socio-historicas, tendo suas reflexées tedricas em
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consonancia com os acontecimentos historicos. Em se tratando especifica-
mente do Servico Social, o crescimento da sua producao tebrica nas altimas
décadas vincula-se a implementacao dos cursos de pos-graduacao a partir da
década de 1970, com o desenvolvimento de pesquisas que resultaram em pu-
blica¢bes, na maioria das vezes. Nesse contexto, a década de 1980 foi crucial
para a afirmacdo do Servico Social como 4rea de conhecimento. E quando a
profissdo promove avancos na pesquisa no ambito da graduacido, com a ins-
tituicdo da disciplina pesquisa como obrigatéria no novo curriculo minimo
de 1982, e estabelece seu compromisso com uma perspectiva tedrica critica a
partir da interlocucao com o referencial marxista.

Importa dizer que a aproximacao do Servico Social com a pesquisa se deu
num momento em que a profissdo passava por um processo de rompimento
com suas bases tradicionais, que tinha forte influéncia da Igreja Catolica.
O arduo processo de rompimento com as bases tradicionais fez com que a
profissao se aproximasse do movimento de rearticulacao politica na redemo-
cratizacao brasileira, o que segundo Silva e Carvalho (2007), motivou a busca
do Servico Social por referéncias teoricos-metodolégicas no campo marxista
com o objetivo de assumir uma perspectiva critica e totalitaria da sociedade.

A interlocucdo com a razao critico-dialética conferiu a maturidade inte-
lectual do Servico Social no Brasil e permitiu que sua producao tedrica fosse
pautada pela apreensao da totalidade social e nao pelos interesses do merca-
do e/ou do produtivismo, conforme a analise de Fortuna e Guedes (2020).
Essa maturidade intelectual adquirida fez com que o Servico Social brasileiro
fosse reconhecido como uma area de pesquisa pelas agéncias de fomento, a
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQ),
em 1985. Tal reconhecimento foi uma resultante de muitas lutas e de autoa-
firmacao da categoria profissional. Sposati (2007) afirma que, antes disso, as
agéncias de fomento Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Pau-
lo (FAPESP), a internacional Fundacao Ford, entre outras, ja financiavam a
pesquisa no campo do Servico Social. Contudo, ressalta-se a importancia da
insercao do Servico Social como area de pesquisa no CNPq e na CAPES para
o financiamento de estudos na graduacao através de projetos de iniciacao
cientifica, que tem fortalecido o preparo para a pesquisa durante a formacao
profissional (SPOSATI, 2007).

Esse movimento de renovacao da profissao reorganizou a formacao pro-
fissional de forma sintonizada com o projeto ético-politico profissional, o
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que repercutiu nas Diretrizes Curriculares para os Cursos de Servigo Social,
que estabelecem “as dimensodes investigativa e interventiva como principio
formativo e condicao central da formacao profissional e da relagao teoria e
realidade” (ABEPSS, 1996, p. 61). Assim, a pesquisa constitui-se como um
elemento fundamental para a formacao e para o exercicio profissional dos/
as assistentes sociais.

Atualmente, os programas de pos-graduacao e os nucleos de pesquisas
respondem por significativa parte da producao de conhecimento do Servigo
Social, com expressiva relevancia nas ciéncias humanas e sociais. Simionatto
(2005) afirma que a criacao dos Nucleos e Grupos de Pesquisa pelo CNPq,
no ano de 1992, fortaleceu a producao coletiva na area de Servico Social, seja
na graduacdo e na pds-graduacao, possibilitando a organiza¢ao das pesqui-
sas produzidas na academia. Além disso, a criacdo dos Grupos Temaéticos de
Pesquisa (GTPs) da Associacao Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servigo
Social (ABEPSS), em 2010, também serviu de base para formacao de redes
de pesquisadores e interlocucoes entre pesquisas.

As pesquisas na area de Servico Social possuem uma amplitude tematica
em virtude do amplo leque de possibilidades de atuacgao profissional dos as-
sistentes sociais frente as multiplas expressoes da questao social. De acordo
com Silva (2007, p. 289), “a produg¢ao do conhecimento, realizada por meio
de pesquisas em nivel de Servico Social, deve considerar uma relacao entre
a teoria e a pratica que nao anule ou supervalorize uma em relacao a outra”.

Os estudos investigativos na area do Servico Social apresentam um mo-
vimento de articulacdo entre teoria e realidade derivada da natureza da pro-
pria profissao, considerando suas dimensoes intelectual e interventiva. Por
isso, produzem conhecimento a partir dos fenémenos aparentes na realidade
social na tentativa de decifrar sua dinamica e suas determinacoes no ambito
da profissdo. Nessa perspectiva, concordamos com a anélise de Silva (2007,
p- 291) de que “a pesquisa em nivel de Servico Social precisa perquirir temas
pertinentes para esta profissao, para seus usuarios e para os proprios assis-
tentes sociais, utilizando a realidade como um necessario celeiro empirico
que, por si s6, nao produz conhecimento”.

Considerando a necessaria articulacao entre profissao, conhecimento e re-
alidade (IAMAMOTO, 2005), as producoes tedricas da area destacam temas
relacionados a aspectos da sociedade e da profissdo. Na andlise de Yazbek
(2009), no espaco da pos-graduacao o Servigo Social brasileiro expandiu na
pesquisa acerca de seus fundamentos, de sua formacao profissional, da sua
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intervencao, do desenvolvimento historico da profissao, e, principalmente,
da realidade social onde se insere como profissao. No ambito da pés-gradua-
cdo, as tematicas de pesquisa estao ligadas também as areas de concentracao
e as linhas de pesquisas dos Programas. De acordo com estudo desenvolvido
por Prates, Closs e Carraro (2016), o tema Politicas Sociais/Politicas Ptblicas
¢ predominante tanto nas areas como nas linhas de pesquisa dos Programas
de P6s-Graduacao em Servico Social.

Ressalta-se que, no atual cenario sdo varios os desafios postos para a pro-
ducao de conhecimento devido ao cenério de desvalorizacao do ensino supe-
rior publico que tem ocasionado o (des)financiamento da pesquisa cientifica.
Segundo Leher (2019) a desqualificacao do ensino superior se sustenta em
dois argumentos: o da critica ideologica e o da acusagao de que as universi-
dades gastam demais e nao sao reconhecidas como universidades de exce-
léncia. Este tltimo tem sustentado nao s6 a restricao de gastos com a manu-
tencao das universidades, como também os cortes com as bolsas de fomento
a pesquisa.

O (des)financiamento das pesquisas ocorre de forma mais acentuada em
areas humanas e sociais, pois sob a 6tica da mercantilizacdo e produtividade
da educacao sdo areas que nao dao retorno economicamente. Dessa forma,
o Servico Social inserido na area das ciéncias sociais aplicadas sofre o (des)
financiamento de bolsas para pesquisa de forma acentuada, contudo, nota-se
que os Programas de P6s-graduagdo em Servico Social tem sido resisténcia,
dado que muitas pesquisas sao realizadas sem financiamento e por discentes
que nao contam com bolsas de pos-graduagao.

Nesse sentido, evidencia-se que a producao de conhecimento em Servico
Social, a partir de suas tematicas e perspectivas teérico-metodologicas, tem o
compromisso de desvendar a realidade social, ultrapassando a aparéncia dos
fendmenos que se apresentam, de modo a contribuir para a elaboragao e apri-
moracao de respostas as demandas sociais postas no cotidiano profissional.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste item discutiremos os resultados da pesquisa obtidos através do le-
vantamento das dissertagoes defendidas no ano de 2020. Vale salientar que
a classificacao das dissertacoes nas linhas de pesquisa teve como parametro
o(a) orientador(a) e a categorizacao das temaéticas foi orientada pelo titulo, as
palavras-chave e o resumo de cada trabalho.
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Em 2020, foram defendidas 11 dissertacoes no PROSS/UFS, das quais
seis (6) integram a linha de pesquisa “Trabalho, Formacao Profissional e Ser-
vico Social”, e cinco (5) correspondem a linha de pesquisa “Politicas Sociais,
Movimentos Sociais e Servico Social”, as quais serao objeto de anilise desta
pesquisa. O Quadro 1 apresenta o quantitativo de dissertacoes do Programa
entre 2013 e 2020, por linha de pesquisa, que totalizam 81 trabalhos.

Quadro 1. Dissertac¢oes da Linha de Pesquisa Politicas Sociais, Movimentos Sociais e Servi¢o Social

Ano de Dissertacoes da Linha Dissertacoes da Linha Dissertacoes
defesa de Pesquisa Trabalho, de Pesquisa Politicas Defendidas nas Duas
Formacio Profissional Sociais, Movimentos Linhas de Pesquisa do
e Servico Social Sociais e Servico Social PROSS/UFS
2013 05 03 08
2014 o7 o7 14
2015 05 04 09
2016 07 04 11
2017 01 05 06
2018 07 05 12
2019 05 05 10
2020 06 05 11
Totais 43 38 81

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir de anélise documental.

A andlise do Quadro 1 permite verificar que, com excec¢ao do ano de 2017,
a linha de pesquisa “Politicas Sociais, Movimentos Sociais e Servico Social”
se manteve com um ntmero de producdes igual ou inferior a outra linha de
pesquisa do PROSS/UFS, o que se evidencia numa sutil disparidade de cinco
dissertagoes entre as linhas. Pressupde-se que a linha de pesquisa “Trabalho,
Formacao Profissional e Servico Social”, ao abarcar o exercicio e formacao
profissional do Servigo Social, acaba tendo um maior nimero de dissertacoes
defendidas devido ao amplo espaco sécio ocupacional e aos desafios oriun-
dos da conjuntura politica e econdmica.

A partir dos apontamentos anteriores, seguiremos com a apresentacao e
anélise das dissertacoes defendidas no ano de 2020, iniciando pela linha de
pesquisa “Trabalho, Formacao Profissional e Servigo Social”. No Quadro 2,
as dissertagoes foram enumeradas de acordo com os seus respectivos titulos.
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Quadro 2. Titulos das Dissertacoes da Linha “Trabalho, Formacao Profissional e Servico Social”

Dissertacio 1 A DIMENSAO TECNICO-OPERATIVA DO SERVICO SOCIAL: um estudo com assis-
tentes sociais inseridos na politica de assisténcia social do municipio de Aracaju/SE.

Dissertacio 2 ~ NOS PASSOS DO CAPITALISMO: Estratégias de Reestruturacao Produtiva da In-
dustria Calgadista No Nordeste Brasileiro

Dissertacio 3 ETICA NO SERVICO SOCIAL, ENSINO E APRENDIZAGEM: analise do Curso Etica
em movimento na Bahia (2000 A 2017)

Dissertacio 4 EDUCACAO PERMANENTE E SERVICO SOCIAL: interfaces da formacio das/os
assistentes sociais nas universidades federais e estaduais na Bahia

Dissertacio 5 SERVICO SOCIAL, (DES)PATOLOGIZACAO DA VIDA E RELIGIOSIDADE EM
SAUDE MENTAL

Dissertacio 6  RAIZ COMUM DE EXPRESSOES DA “QUESTAO SOCIAL” PRESENTES EM ESCO-
LAS PUBLICAS BRASILEIRAS

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir de analise documental.

A dissertacdo 1, intitulada “A DIMENSAO TECNICO-OPERATIVA DO
SERVICO SOCIAL: um estudo com assistentes sociais inseridos na politica
de assisténcia social do municipio de Aracaju/SE”, foi defendida por Suellen
Emilly dos Santos no ano de 2020 e teve como orientadora a Prof.2 Dr.2
Maria da Conceicao Vasconcelos Goncalves. A pesquisa possui 165 paginas e
aborda a temética de fundamentos, tendo como objeto de estudo a dimensao
técnico-operativa do Servico Social a partir das concepcoes dos assistentes
sociais inseridos nos equipamentos Centro de Referéncia de Assisténcia So-
cial-CRAS e Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social-CREAS
do municipio de Aracaju. A abordagem adotada para a pesquisa foi qualita-
tiva fundamentada no método materialista histoérico dialético. Para alcancar
os objetivos tracados a pesquisa foi de campo tendo como instrumento de
coleta de dados entrevistas semiestruturadas.

Como resultado principal a autora pontuou que as entrevistadas des-
tacaram a importancia dessas dimensoes estarem articuladas no exercicio
profissional, uma em especifico destacou nao ter conhecimento sobre essa
discussao e trés falaram sobre as dimensoes, mas nao da articulacao. Foi des-
tacado também pelas entrevistadas as dificuldades que tiveram no exercicio
profissional para compreender essa articulacao entre as dimensoes. Durante
as entrevistas foi possivel também identificar as principais demandas para as
profissionais atuantes nos CRAS que foram as concessoes de beneficios even-
tuais; ja para as profissionais que atuam no CREAS foi identificado como
principal demanda o atendimento a grupos vulneraveis (mulheres, idosos e
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criancas). A autoria salientou que com base nas analises realizadas foi pos-
sivel compreender que a dimensao técnico-operativa dos assistentes sociais
dos CRAS e CREAS de Aracaju apresenta limites, devido ao cenario atual
de cortes dos direitos sociais, que faz com que a quantidade de demandas
aumente ao tempo em que os recursos disponiveis para a materializacao dos
direitos sociais acabam sendo escassos.

A dissertacao 2 tem como titulo “NOS PASSOS DO CAPITALISMO: Es-
tratégias de Reestruturacao Produtiva da Induastria Calgcadista no Nordeste
Brasileiro” elaborada por Bruna Mariana Oliveira dos Santos Moura, defen-
dida em 04 de agosto de 2020, sob a orientacao da Prof.2 Dr.2 Maria Luacia
Machado Aranha. Essa pesquisa cientifica conta com 218 paginas e aborda a
tematica Trabalho, ressaltando aspectos essenciais para compreender o de-
senvolvimento do capitalismo, tendo como objeto de analise o processo de
reestruturacao produtiva no setor calgcadista na regiao Nordeste, no periodo
2008 a 2018. A abordagem utilizada foi qualitativa de cunho exploratorio-
-descritivo-analitico, sendo direcionado pelo método materialista historico
dialético. Para alcancar os objetivos adotou-se o tipo de pesquisa bibliografi-
ca e fez uso levantamento bibliografico em sites como Biblioteca Digital Bra-
sileira de Teses e Dissertacoes (BDTD) da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) definindo aplicacdo de filtros de pes-
quisas como instrumento para coleta de dados.

Como resultado, segundo a autora, a pesquisa mostrou que as principais
mudancas para a industria calcadista ocorreram a partir de 1990 e que fo-
ram baseadas na reestruturacdo produtiva e seus diversos mecanismos. A
pesquisa apontou que as inovacoes tecnologicas foram um consenso entre os
trabalhos e que cada autor identificou um fator como de maior eficacia para o
superlucro das industrias. A autora afirmou que dois dos trabalhos, mostram
que o cerne do lucro € o potencial de exploracao da mao de obra nordestina,
outros quatro admitem que a migracao do Centro-Sul para o Nordeste brasi-
leiro esteja ligada as concessoes fiscais do Estado; para os demais trabalhos
(trés) tudo depende primordialmente do avanco tecnolégico e da estrutura
organizacional de cada empresa.

A dissertacio 3, cujo titulo é “ETICA NO SERVICO SOCIAL, ENSINO E
APRENDIZAGEM: Anélise do Curso Etica em Movimento na Bahia (2000
A 2017)”, foi escrita por Adriana Antonia Alves Do Nascimento e defendida,
em 29 de agosto de 2020, sob a orientacao da Prof.2 Dr.2 Maria da Conceicao
Vasconcelos Gongalves. O estudo possui 182 paginas e trabalhou as teméticas
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de fundamentos e ética que se desdobrou no objeto de pesquisa o desenvolvi-
mento do Curso Etica em Movimento, na Bahia, no periodo de 2000 a 2017.
O referido objeto de pesquisa foi subsidiado por uma abordagem qualitativa
tendo como base o método materialista histérico dialético.

A pesquisa foi do tipo descritiva e foram utilizados pesquisa documental
e bibliografica como instrumentos para coleta de dados que proporcionou ao
mestrando como resultado a comprovacio de que o Curso Etica em Movi-
mento na Bahia vem proporcionando uma reflexdo sobre a ética que permite
a atualizacao do exercicio profissional e a realizacao de autocritica bem como
a reavaliacdo da pratica profissional, qualificando e melhorando o desempe-
nho dos/as assistentes sociais. A autora chegou a conclusao de que essa ava-
liacao reforca a diretriz da educacao permanente como estratégia a ser ado-
tada pelo Conjunto Conselho Federal de Servico Social/ Conselhos Regionais
de Servigo Social (CFESS/CRESS) com o objetivo de melhorar o trabalho
profissional alinhado com a direcdo social hegemonica na categoria. A pes-
quisa apontou ainda que o curso possibilita a reflexao, além de desenvolver
uma visao critica sobre o fazer profissional, direcionado para um processo de
mudanca da realidade. Amplia, ainda, a visdo do Cédigo de Etica profissional
favorecendo uma atuacao norteada pelo mesmo.

A dissertacio 4, denominada de “EDUCACAO PERMANENTE E SERVI-
CO SOCIAL: interfaces da formacao das/os assistentes sociais nas universi-
dades federais e estaduais na Bahia”, de autoria da discente Ingrid Barbosa
Silva foi defendida, em 30 de outubro de 2020, possuindo 155 paginas com a
orientagdo da Prof.2 Dra. Nailsa Maria Souza Araujo. A pesquisa esta voltada
para a tematica educacao tendo como objeto de estudo a educacao perma-
nente das/os assistentes sociais que trabalham nas universidades federais e
estaduais na Bahia. A pesquisa foi desenvolvida com a abordagem qualitativa
direcionada pelo método materialista histérico dialético que se desdobrou
em pesquisa documental e bibliografica e teve como instrumento para cole-
tas de dados a aplicacao de questionéario online.

Os resultados alcancados revelaram, conforme a autora, que a tematica
educacao permanente foi abordada ao longo da formacao dos sujeitos, que as
estratégias do capital que direcionaram a reestruturacao produtiva resultam
em profundas mudancas no trabalho profissional e que o conceito de educa-
cao permanente a partir dos sujeitos da pesquisa € limitado em sua maioria,
estando ligados apenas as demandas institucionais e aos processos de tra-
balho, sem levar em consideraciao ou sem conhecer o seu conceito amplo e
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critico, que busca uma educac¢ao permanente voltada para o fortalecimento
e construcao politica da formacao, do trabalho, que rompa com o pragmatis-
mo, imediatismo, tecnicismo. Os resultados apontaram ainda para a neces-
sidade de recuperar a dimensao politica da educacao permanente, em busca
de uma formacao que nao se detenha a requisicoes pontuais, institucionais e
sazonais. A autora afirmou que a educacao permanente pode possibilitar aos
profissionais uma leitura critica da realidade, baseada no projeto profissional
critico que a categoria vem construindo ao longo dos anos e que nao se limite
a busca por progressao e certificacao.

A dissertacao 5, que tem o titulo de SERVICO SOCIAL, (DES)PATOLOGI-
ZACAO DA VIDA E RELIGIOSIDADE EM SAUDE MENTAL, foi desenvol-
vida pelo mestrando Vinicius Pinheiro de Magalhaes, sua defesa foi no dia
18 de fevereiro de 2020. Esse estudo cientifico foi orientado pela Prof.2 Dr.2
Vera Nubia Santos. A pesquisa possui 206 paginas e esté direcionada para a
tematica de satide tendo como recorte de objeto de estudo as consideracoes
de assistentes sociais sobre a relevancia da religiosidade de pessoas em tra-
tamento em equipamentos da politica de Satide Mental no contexto da (des)
patologizagdo da vida e do Projeto ético-politico do Servigo Social. Sua abor-
dagem foi qualitativa sob o método materialista historico dialético. O tipo de
pesquisa adotado foi a empirica sendo utilizada entrevista semiestruturada
como instrumento para coletas de dados.

Os resultados obtidos explicitaram que os profissionais expressam os de-
terminantes extrinsecos da loucura e a relacdo complementar da dimensao
da cidadania no contexto do tratamento e visualizam a loucura numa pers-
pectiva diagnostica e relegam seu tratamento ao superdimensionamento do
campo psicoldgico. A pesquisa mostrou que os profissionais direcionam suas
consideracoes numa perspectiva psicossocial, localizada no limbo entre a
despatologizacao e a patologizacao da vida. O autor afirma que os assistentes
sociais entrevistados demonstraram possuir uma concepc¢ao paradoxal so-
bre a religiosidade na Saide Mental, sendo destacados os impactos positivos
e negativos para as pessoas em tratamento nos CAPS. A pesquisa mostrou
ainda a presenca de divergéncias, nos relatos dos entrevistados, sobre as pos-
sibilidades de didlogo entre Religiosidade, Satide e o Projeto Etico Politico
profissional, o que pode expressar uma relacdo mal resolvida no Servico So-
cial brasileiro com a dimensao da religiosidade, expressao de um “recalque”
ou uma indisposicao tematica em funcao de um temor a uma reatualizacao
conservadora na profissao. O autor pode concluir que o dialogo entre a re-
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lacdo religiosidade-satide mental e o PEP profissional s6 tem viabilidade se
vislumbrado nos contornos da perspectiva antimanicomial de despatologi-
zacdo da vida, a qual concebe a loucura e seu estigma como expressoes da
Questao Social e objetos de intervencao do assistente social, desde que na
direcao da desinstitucionalizacao psiquiatrica, isto é, da desconstrucao da
l6gica manicomial na esfera sociocultural. Esse dialogo nao deve prescindir
da compreensao da religiosidade como um mecanismo de apoio social e de
enfrentamento de situacGes existenciais e sociais limite, a qual, no ambito do
imaginario sociocultural, assume fun¢des importantes no contexto de luta
antimanicomial.

A dissertacdo 6, intitulada como “RAIZ COMUM DE EXPRESSOES DA
“QUESTAO SOCIAL” PRESENTES EM ESCOLAS PUBLICAS BRASILEI-
RAS” é de autoria da discente Sandra Gomes da Silva Garcia e foi defendida,
em 27 de novembro de 2020, desenvolvida sob a orientacao da Prof? Dr.2
Tereza Cristina Santos Martins. O estudo tem 153 paginas e a temaética é a
educacao, tendo a necessidade de empenhar esforcos no sentido de apresen-
tar uma raiz comum das expressoes da “questao social” como objeto de estu-
do. Os desdobramentos da pesquisa se deram por meio de uma abordagem
qualitativa com pesquisa exploratéria e documental e teve como método o
materialismo historico dialético, fez-se uso de levantamento documental e
bibliografico como instrumento para coletas de dados.

Essa dissertagdo apontou como resultados que as criancas e adolescentes,
fundamentalmente negros/as e moradores/as das periferias, diante das con-
dicoes materiais a que se encontram subjugados, s3o quantitativamente os
mais afetados em relagao ao baixo rendimento escolar, reprovacao, abando-
no, evasao e violéncia. A pesquisa evidencia também que, no ambito de siste-
ma de causalidades, as determinacoOes dessas expressoes da “questao social”
presentes em escolas publicas brasileiras estao diretamente relacionadas a
pobreza — mediacao fundamental para compreender o motivo de boa par-
te de criangas e adolescentes serem direcionados para o trabalho infantil. A
autora deixou evidente que a necessidade de trabalhar para contribuir com
o sustento da familia faz criancas e adolescentes tornarem-se alvo facil a ser
capturado pelo trabalho no trafico de drogas devido as vantagens financeiras
que este tipo de trabalho apresenta face a realidade de pobreza. A pesquisa
mostrou que as determinacoes, mediadas pela pobreza, os levam a apresen-
tarem, em maior namero, as estatisticas de autoria de atos infracionais, as
vitimas de homicidios e a populacdo prisional brasileira. Portanto, sdo essas
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expressoes da “questdo social” presentes em escolas publicas que mantém
uma relacao indissociavel das relacoes de exploracao do trabalho estrutura-
das pelo racismo no Brasil.

Notam-se que as dissertacoes da linha de pesquisa “Trabalho, Forma-
cao Profissional e Servico Social” tiveram quatro temaéticas, sdo elas: funda-
mentos, ética, educacao e saide. Neste ano, a tematica de fundamentos teve
maior predominancia, pois trés dissertacoes se debrucaram sobre os funda-
mentos do Servico Social, uma das trés ainda fez articulacao dessa tematica
com a ética profissional, enquanto duas dissertacoes se direcionaram para a
tematica educacdo e uma para saude.

Seguiremos com a apresentacao e analise das cinco (5) dissertagoes de-
fendidas no ano de 2020, vinculadas a linha de pesquisa “Politicas Sociais,
Movimentos Sociais e Servigco Social”, expostas no Quadro 3.

Quadro 3. Titulos das Dissertac6es da Linha “Politicas Sociais, Movimentos Sociais e Servico
Social”

Dissertacio1 ~ AS OCUPACOES DE PREDIOS ABANDONADOS E A LUTA DOS MOVIMENTOS
SOCIAIS PELO DIREITO A MORADIA E A CIDADE EM SALVADOR

Dissertacio 2 O TRABALHO DO ASSISTENTE SOCIAL NA ATENCAO BASICA EM SAUDE EM
SERGIPE (2015 a 2019)

Dissertacio 3  SERVICO SOCIAL E INTERSETORIALIDADE NAS UNIDADES DE SAUDE DA FA-
MiLIA NO MUNICIPIO DE ARACAJU/SE

Dissertacdo 4 CONTROLE SOCIAL DEMOCRATICO E PREVIDENCIA SOCIAL: uma relacio pos-
sivel no contexto brasileiro?

Dissertacio 5  AS (NOVAS) ESTRATEGIAS DE ADMINISTRACAO DO DESEMPREGO NO BRA-
SIL CONTEMPORANEO

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir de analise documental.

A dissertagdo 1, intitulada “As ocupagdes de prédios abandonados e a luta
dos movimentos sociais pelo direito a moradia e a cidade em Salvador”, tem
como autora Carina de Santana Alves, orientada pela Prof.2 Dr.2 Maria Luacia
Machado Aranha, com a co-orientacao da Prof.a Dr.a Maria da Conceicao Al-
meida Vasconcelos. Ressalta-se que a troca de orientadoras foi decorrente da
aposentadoria da segunda. O trabalho de 119 paginas possui como tematica
a habitagdo/questao urbana e centra seu objeto de anélise nas ocupacoes de
prédios abandonados no centro urbano de Salvador no contexto de luta pelo
direito a moradia e a cidade a partir do inicio do século XXI.

Quanto aos aspectos metodologicos, a pesquisa se caracteriza como ex-
ploratoria, com abordagem qualitativa e analise a luz do materialismo his-
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torico-dialético. A autora descreve que fez uso de pesquisa bibliografica, do-
cumental e empirica, na qual utilizou-se a entrevista semiestruturada com
representantes dos sujeitos politicos que organizam as ocupacoes como ins-
trumento para coleta de dados.

Os resultados da pesquisa apontaram que os movimentos sociais vém se
valendo das ocupacgodes de prédios abandonados no centro urbano de Salvador
como uma estratégia de luta para pressionar o Estado a camprir com o direito
a moradia e a cidade, garantidos constitucionalmente. A acao dos movimentos
sociais urbanos sao a expressao direta da ndo materializacdo dos principios
constitucionais que estruturam a politica urbana, not4vel na contradi¢ao entre
o direito a propriedade e a sua func¢ao social, bem como expressam o questio-
namento da apropriacdo do espaco urbano pelo capital, que poe os interesses
de lucratividade acima das necessidades humanas bésicas.

A dissertagdo 2, de Isabelle Pinto Mendonga, intitula-se “O trabalho do
assistente social na atencao basica em saude em Sergipe (2015 a 2019)”, e es-
teve sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Vania Carvalho Santos. Em 205 paginas,
a pesquisa trata da tematica saide e seu objeto de pesquisa é o trabalho do
assistente social na atencdo basica em satude, no estado de Sergipe. Trata-se
de uma pesquisa descritiva, de abordagem quanti-qualitativa e fundamenta-
da no materialismo historico-dialético. A autora fez uso de pesquisa biblio-
grafica e documental, em que sua principal fonte foram os bancos de dados
publicos do Ministério da Satide (SISAB e SIA/SUS).

Os resultados da investigacao evidenciaram o potencial dos sistemas de
informag¢ao em satide como ferramentas de gestao e controle social, com des-
taque para as bases de dados SISAB e SIA/SUS, que permitem o registro das
atividades desenvolvidas no trabalho do/a assistente social na atencao basica
em saude, de forma transparente e acessivel para toda a sociedade, contri-
buindo assim para a constru¢do da imagem social da profissdo. A anélise
dos registros dos/as assistentes sociais em Sergipe, permitiu verificar que
Aracaju é a regiao de satide do estado que apresenta um maior quantitativo
de assistentes sociais trabalhando na Atencao Priméaria a Satde; o espaco da
UBS ¢ o principal local de trabalho desses profissionais; a forma de organi-
zacao do trabalho predominante foi a educacao em satide e dentre os proce-
dimentos de trabalho, as acoes de promocao e prevencao em saide foram as
mais constantes.

A dissertacao 3, de autoria de Cibele Ferreira Cezar, tem o titulo “Ser-
vico Social e intersetorialidade nas Unidades de Satide da Familia no mu-
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nicipio de Aracaju/SE” e foi orientada pela Prof.2 Dr.2 Rosangela Marques
dos Santos. Com 156 paginas, a dissertacao possui como tematica a saude e
seu objeto de estudo é a intersetorialidade no cotidiano profissional dos/as
assistentes sociais nas Unidades de Satde da Familia (USFs) de Aracaju-SE.

Norteada pelo materialismo historico-dialético, a pesquisa é do tipo ex-
ploratoria e descritiva, por meio de revisao bibliografica e pesquisa docu-
mental, com abordagem quanti-qualitativa. A autora realizou pesquisa de
campo e coletou os dados através da técnica de entrevista semiestruturada
com uma amostra composta por 20 assistentes sociais de um universo de 38
assistentes sociais que atuam nas 45 USFs de Aracaju.

Os resultados da dissertacdo constataram que, apesar da reunido de co-
nhecimentos e praticas das assistentes sociais entrevistadas no campo da in-
tersetorialidade, nota-se a auséncia de um direcionamento da gestao muni-
cipal que oriente as acoes intersetoriais no cotidiano profissional nas USFs,
o que se relaciona, segundo a autora, ao desmonte e o desfinanciamento das
politicas puablicas, implicando na qualidade de atendimento aos servicos
ofertados aos/as usuarios/as. A pesquisa aponta que as acgoes intersetoriais
nas USFs de Aracaju-SE ocorrem de maneira pontual e como uma acao indi-
vidual das profissionais e revela os desafios na materializacao da interseto-
rialidade, decorrentes da insuficiéncia de recursos materiais e humanos, da
alta demanda da populacao, do descompromisso de alguns profissionais e da
divisao territorial.

A dissertacgao 4, de titulo “Controle Social Democratico e Previdéncia So-
cial: uma relacdo possivel no contexto brasileiro?”, é de autoria de Marcia
Ribeiro Silva e foi orientada pela Prof.2 Dr.2 Rosangela Marques dos San-
tos. Em 254 paginas, a pesquisa trata da tematica previdéncia e elegeu como
objeto de estudo o exercicio do controle social democratico na previdéncia
social brasileira.

A dissertacao se caracteriza como exploratoria e descritiva, com natureza
quanti-qualitativa e pesquisa bibliografica e documental. Baseada no mate-
rialismo historico-dialético, a autora utilizou como fonte de dados as atas
ordinarias e extraordinarias do Conselho Nacional de Previdéncia, elabora-
das no periodo entre 2011 e 2016, além dos marcos juridico-institucionais
previdenciarios.

O estudo verificou que, apesar dos avancos no exercicio do controle social
(democréatico) previdenciario, ainda se apresentam desafios para efetividade
da participagao da classe trabalhadora no ambito do Conselho Nacional da
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Previdéncia, quais sejam: o distanciamento do Conselho dos principios da
descentralizacao politico-administrativa e da participacao popular, consoli-
dados na Constituicao Federal de 1988; a tendéncia de exclusao da participa-
cao direta da sociedade civil na formula¢do, no acompanhamento e na avalia-
cao da politica previdenciaria, além da concentracao de poder pelo Executivo
Federal.

A dissertacdo 5, de autoria de Taina Rocha dos Santos, intitula-se “As (no-
vas) estratégias de administracao do desemprego no Brasil contemporaneo”
e teve como orientadora a Prof.2 Dr.2 Maria Helena Santana Cruz. O estudo
possui 189 paginas e a temética escolhida foi trabalho, tendo como objeto de
anélise as estratégias do Estado brasileiro no enfrentamento ao desemprego.
Com uso da abordagem qualitativa, a pesquisa se caracteriza como explora-
toria, cuja analise se referencia no materialismo histérico-dialético.

A autora utilizou como fonte a pesquisa bibliografica e documental, com
base nas estatisticas fornecidas nos sites interligados ao antigo Ministério do
Trabalho e analises do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
além de dados fornecidos pela Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilios
(PNAD Continua); informacoes sobre o Sistema Publico de Emprego Traba-
lho e Renda (SPETR) e analises de institui¢oes como o Instituto de Pesquisa
Economica Aplicada (IPEA) e o Departamento Intersindical de Estatistica e
Estudos Socioecondmicos (DIEESE).

Os resultados da pesquisa mostraram que, na contemporaneidade, as
acoes estatais direcionadas a empregabilidade difundem a ideia do trabalho
autbnomo como uma alternativa eficiente ao atual quadro de desemprego,
fazendo com que a informalidade e a precarizacao do trabalho se tornem um
fator natural e uma resposta imediata ao desemprego, mascarando a sua fun-
cionalidade ao processo de acumulacao capitalista. Verificou-se, portanto,
que as politicas de emprego se apresentam como mecanismos de controle do
capital sobre o trabalho, em sincronia com o aparato estatal, evidenciando o
fato de que a expansao do trabalho precario (com todas as suas ramificagoes)
tornou-se uma das medidas para minimizar a explosao do desemprego.

Os resultados evidenciam que, no ano de 2020, as dissertacoes da linha
de pesquisa “Politicas Sociais, Movimentos Sociais e Servico Social” apre-
sentaram discussoes sobre habitacdo/questao urbana, previdéncia, trabalho
e saide, com destaque para este ultimo tema, que se apresenta em duas dis-
sertacoes. Além disto, com excecao da dissertacao 1, que centra seu objeto na
acao de um movimento social, as demais producoes se concentram em torno



152 | Tendéncias da Producao de Conhecimento do Programa de P6s-Graduacao
em Servico Social da Universidade Federal de Sergipe

da area das politicas sociais, em sintonia com a tendéncia presente no arca-
bouco teorico da profissao e na propria linha de pesquisa. Concordamos com
Silva e Coutinho (2011, p. 12) de que a predominancia de investigacoes sobre
politicas sociais, “além de responder a expansao da demanda social pelo Ser-
vigo Social, se refere também ao crescimento das demandas institucionais,
com o aumento das refragoes sociais, e o acirramento das desigualdades so-
ciais”. Por outro lado, a baixa incidéncia de dissertagdes sobre os movimen-
tos sociais na linha pode ser justificada pelo apassivamento das lutas sociais
nas ultimas décadas, o que tem provocado um declinio dos estudos acerca do
referido tema.

No tocante aos aspectos metodolégicos, constatou-se que predominou nas
dissertacoes de ambas as linhas de pesquisa, a abordagem quanti-qualitati-
va, que se caracteriza pelo estudo qualitativo do objeto associado ao uso de
dados quantitativos que se mostrarem relevantes para agregar significados
a pesquisa, pois, conforme Minayo (2000), esses dados nao se opéem, pelo
contrario, se complementam. Também se destacam a analise documental e a
revisdo bibliografica em todos os trabalhos, além da técnica de entrevista se-
miestruturada, aplicada em duas das cinco pesquisas. De acordo com a defi-
nicao de Gil (2002, p. 109), a entrevista é “uma técnica em que o investigador
se apresenta frente ao investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo de
obtencao dos dados que interessam a investigacao”. Convém destacar que as
pesquisas com entrevistas foram submetidas ao Comité de Etica.

Além disso, nota-se a hegemonia dos estudos investigativos referenciados
na teoria social de Marx, cujos objetos de pesquisa sdao analisados sob a pers-
pectiva da totalidade, apreendendo suas mediacoes e contradicoes. Esses da-
dos mostram que, apesar do atual quadro conjuntural, marcado pelo avango
da influéncia das correntes poés-modernas no pensamento social, a tradicao
marxista ainda é prevalente na producao de conhecimento do Servico Social.

3.1 Panorama Geral da Producao de Conhecimento do PROSS/UFS:
Breve Sintese de 2013 a 2020

Entre 2013 e 2020, o PROSS/UFS alcancou um universo de 81 disser-
tacoes distribuidas nas seguintes tematicas: Fundamentos, Formacao Pro-
fissional e Etica; Educacio; Trabalho; Satide; Género - Violéncia - Explora-
cao; Controle Social — Participacao — Gestao de Politicas; Assisténcia Social;
Questao Agraria — Questao urbana; Previdéncia; Meio ambiente; Sociojuri-
dico; Producao de conhecimento e Servico Social; Raca/Etnia. Nesse perio-



Ana Carolyna R. Sales; Weslany Thaise Lins Prudéncio; Maria da Concei¢do V. Gongalves | 153

do, a tematica Fundamentos, Formacio Profissional e Etica foi a mais pre-
valente, com 14 dissertacoes defendidas, seguida da Educacao, que obteve 13
dissertacoes defendidas, da tematica Trabalho, que contou com 11 disserta-
¢oes e da Satude, com dez trabalhos. As demais tematicas se mantiveram com
o quantitativo igual ou inferior a 6 dissertacoes defendidas.

No ano de 2020, as dissertacoes apresentaram uma diversidade de tema-
ticas, com destaque para Saude, que aparece como tema de trés das 11 dis-
sertacoes, ssendo duas da linha de pesquisa “Politicas Sociais, Movimentos
Sociais e Servico Social” e uma da linha “Trabalho, Formagao Profissional e
Servico Social”, enquanto as tematicas “Habitacdo/Questao urbana”, “Pre-
vidéncia”, “Trabalho” e “Fundamentos e Etica” obtiveram respectivamente
uma dissertacao defendida e as tematicas “Fundamentos” e “Educagao” tive-
ram 2 dissertacoes defendidas.

Importa salientar que, nesses sete anos de analise da producao académi-
ca do PROSS/UFS, a saude esta entre as principais tematicas das disserta-
coes defendidas, tendo apresentado um salto significativo na producao de
conhecimento do Programa a partir de 2018, com reflexdes sobre o cotidiano
profissional dos/as assistentes sociais nos distintos espacos sdcio-ocupacio-
nais que a area da saude proporciona, tais como o campo da saiide mental, a
atencdo basica e a rede hospitalar; aspectos sobre a politica publica de saude
e o seu desmonte no contexto neoliberal e o acesso dos/as usuarios/as aos
servicos de saude.

As temaéticas Trabalho, Questao Urbana e Previdéncia nao apareciam nos
objetos de estudos desde o ano de 2017, mesmo com um hiato de 3 anos
as dissertacOes que abordaram essas tematicas trazem elementos e reflexoes
importante sobre a conjuntura, englobando problematicas como: condic¢oes
de trabalho no sistema capitalista, inclusive as dos/as assistentes sociais; es-
tratégias do Estado brasileiro no enfrentamento ao desemprego; o papel do
Estado em torno da moradia e do direito a cidade; o Servico Social na previ-
déncia e o controle social previdenciario, respectivamente.

Merece destaque também o fato de que pela primeira vez na linha “Poli-
ticas Sociais, Movimentos Sociais e Servico Social” foi tratado o tema previ-
déncia em uma dissertacao, isto porque as duas dissertacoes defendidas em
anos anteriores estavam vinculadas a linha de pesquisa “Trabalho, Formacao
Profissional e Servico Social”. Do mesmo modo, a tematica questao urbana é
tratada em duas dissertacoes do PROSS/UFS, ambas na linha “Politicas So-
ciais, Movimentos Sociais e Servico Social”. J4 o tema trabalho tem 11 disser-
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tacOes, das quais 6 sao da linha de pesquisa “Politicas Sociais, Movimentos
Sociais e Servigo Social” e 5 sao da linha “Trabalho, Formacao Profissional e
Servico Social”.

A respeito da tematica educacao, principalmente a partir de 2018, tem
sido recorrente dissertacoes que abordam questdes como insercao e exerci-
cio profissional na educacao e sobre a politica educacional nas duas linhas de
pesquisa. Ao total, o PROSS tem 13 dissertacoes sendo nove da linha “Tra-
balho, Formacao Profissional e Servigo Social” e quatro da linha “Politicas
Sociais, Movimentos Sociais e Servi¢co Social”. Ja a teméatica Fundamentos,
Formacio Profissional e Etica tem sido destaque ao longo da existéncia do
PROSS/UFS, ndo estando presente apenas nas dissertacoes dos anos de 2013
e 2017 e acumulando 14 dissertacoes, sendo 11 da linha “Trabalho, Formacao
Profissional e Servico Social” e trés da linha “Politicas Sociais, Movimentos
Sociais e Servigo Social”. Ressalta-se que, de forma geral, os estudos sobre o
tema trabalham reflex6es sobre o projeto ético-politico profissional; estagio
supervisionado; os desafios da formacao profissional; as dimensoes técnico-
-operativa, ético-politica e tedrico-metodolbgica e a ética profissional.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A producao de conhecimento do Servico Social tem desempenhado papel
relevante para as demandas que sdo postas aos profissionais, contribuindo
para a qualificacdo do exercicio profissional e, consequentemente, com as
respostas dadas aos usuarios que demandam a intervenc¢ao da profissdo. No
que se refere ao PROSS/UFS, nota-se que se o Programa tem vivenciado um
processo de crescimento e consolidacao, dado que as dissertacoes analisa-
das tém se debrucado sobre relevantes objetos de estudos para a profissao,
acompanhando a dindmica da atual conjuntura e tendo como determinantes
0s processos sociais, politicos e economicos.

A anélise realizada constatou que as dissertacoes defendidas em 2020
apresentam semelhancas com o panorama geral do PROSS/UFS nos anos
anteriores, seja no nimero de trabalhos nas linhas de pesquisa, mantendo
uma sutil disparidade, seja nas teméticas abordadas, com excecao da pre-
vidéncia que é novidade na linha “Politicas Sociais, Movimentos Sociais e
Servigo Social” e até mesmo nos aspectos metodologicos, em que se desta-
cam o uso da pesquisa bibliografica e documental e as analises constituidas a
partir de estudos macro societarios, adotando como referéncia a teoria social
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de Marx. Ademais, percebe-se que as dissertacoes estdo em sintonia com as
linhas de pesquisa, abordando aspectos coerentes com as suas diretrizes.

Nesse sentido, o PROSS/UFS proporciona sua contribuicao para a valo-
rizacao do conhecimento cientifico, ao passo que o nimero de dissertacoes
e de discentes crescem, reafirmando a importancia que a pesquisa tem para
a sociedade e da necessidade de mais investimentos nessa area, através de
bolsas de fomento a pesquisa. Na atual conjuntura, em que a educacao publi-
ca tem sofrido grandes cortes, principalmente de bolsas de pesquisa, se faz
necessario e urgente evidenciar o papel da producao de conhecimento para
a sociedade e tragar resisténcias para os desmontes do or¢camento publico.
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