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APRESENTACAO

Este livro nasceu e se desenvolveu como uma flor: da vida, na vida.
UniProsa - Universidade que versa a prosa é um grupo de professores,
pesquisadores, colegas, amigos, cuja atividade principal é a educacdo. A ideia
original surgida no grupo era de produzir um texto coletivo sobre as atuais politicas
educacionais em nosso pais, principalmente as desencadeadas desde as rupturas
politica e institucional de 2016. Em sequida, cogitou-se a producdo de um £-book,
em que cada integrante do grupo escreveria um texto curto, mais pessoal e direto.
Afinal, as duas propostas foram levadas a cabo. A primeira resultou no Manifesto
por uma Educacdo Democrdtica e Humanizadora, elaborado pela UniProsa e
lancado em 7 de setembro de 2021, com 40 assinaturas dos seus membros,
seguindo-se centenas de assinaturas de apoio do Brasil todo, e até de alguns paises
estrangeiros. Observe-se que a data nao foi efeito do acaso: 7 de setembro, dia da
Independéncia do Brasil e, neste ano de 2021, dia de ameacas de golpe contra a
democracia. O Manifesto encontra-se publicado no final, ndo como “conclusao” ou
“consideracoes finais”, mas como proposta de pensamento e acao aos educadores,
para a participacdo na vida social e politica do pais, em especial, nas questdes da
educacao, objeto de nossas mobilizacdes prioritarias.

A segunda ideia resultou neste livro como desdobramento mais amplo das
intencdes dos integrantes da UniProsa, que manteve o mesmo titulo do Manifesto:
Por uma Educacdo Democratica e Humanizadora. Assim como o Manifesto, ndo é
por acaso que o lancamento desse £-book esteja ocorrendo no més de setembro
de 2021, pois em 19 desse setembro comemoramos o centendrio do nascimento
de Paulo Freire, Patrono da Educacdo Brasileira, referéncia mundialmente
consagrada nas tematicas emancipatorias. Este £-book vem publicado como
Volume 1, porque esperamos ter o tempo e a coragem para produzirmos o Volume
2, com caracteristicas mais académicas.

Os autores que assinam os textos deste livro desenvolvem diferentes
atividades no campo da educacdo, nem sempre concordam com o0s

posicionamentos emitidos e costumam debater democraticamente esses



posicionamentos nas prosas. Mas todos compartilham valores fundamentais, que
podemos chamar, por uma palavra vaga, mas conveniente, de progressistas. Sao
esses valores que evocamos com a expressdao “educacdo democratica e
humanizadora”. O leitor compreenderd, ao ler o livro, o sentido que conferimos a
essa expressao, mas podemos resumi-lo com as consideracoes a seguir.

A educacdo é um processo de humanizacdo e, portanto, um direito
antropoldgico fundamental. Educam-se criancas que sempre devem ser tratadas
como seres humanos em desenvolvimento, sejam quais forem a cor da sua pele, o
seu género sexual, a sua religido, a sua nacionalidade e as suas necessidades fisicas
e mentais especificas.

A educacdo é um processo de socializacdo, e nossos valores éticos e
politicos conclamam por uma educacao socialmente justa, em e para todas as fases
e idades. Uma educacdo para a liberdade e a democracia. Uma educacao para o
respeito, ao mesmo tempo, da igualdade da dignidade de todos os seres humanos
e das diferencas individuais e culturais entre eles.

A educacdo é um elo fundamental entre as geracées humanas que se
sucedem. Ela permite a transmissao do que foi construido e pensado pelas
geracOes anteriores: linguagens, conceitos, artes, técnicas, valores etc. Ela,
também, constroi as possibilidades para que as jovens geracdes criem, inventem,
e até neguem certos aspectos do mundo que receberam e, assim, possam
transmitir as geracdes que lhes sucederao um mundo ao mesmo tempo herdado e
novo.

A educacdo é o processo pelo qual cada ser humano se constroi, na sua
histéria singular, breve e absolutamente Unica, e os educadores devem
acompanhar, respeitar esse movimento de construcao de si mesmo, mediando e
sempre respeitando a autonomia de cada crianca.

A Educacdo como processo se da em todos os espacos sociais e, para que
seja Democratica, Humanizadora e Emancipatdria, deve, também, ocorrer numa
escola pensada como um bem comum, um servigo publico. Como deve funcionar
essa escola? Nos detalhes, nem todos nés concordamos, mas, com certeza, ndo
deve ser a escola atual e, muito menos, a que se esboca e se tenta impor desde

2016: uma escola alinhada as exigéncias do capitalismo globalizado e a interesses



de grupos empresariais cujo objetivo ndo é a educacdo, mas o lucro. A escola
projetada nesse contexto conta com recursos muito abaixo do que deveria ter em
um pais como o Brasil, € uma escola marcada por metodologias passivas e
avaliacdo classificatoria e excludente e, se ndo resistirmos, serd uma escola com
imposicao de uma ideologia individualista e excludente, que pretende ser “sem
partido”, uma escola regida pelos principios militares de obediéncia e hierarquia,
inteiramente hostil ao desenvolvimento do espirito critico como uma funcdo
fundamental da escola. Nao queremos essa escola. Nem estamos satisfeitos com a
escola que existe atualmente. Lutamos para uma escola socialmente justa, que
contribua para uma Educacdo Democratica, Humanizadora e Emancipatoria.

Esses sdo os valores comuns que fundamentam este livro. Mas os textos
que ele propoe sao pessoais, cada autor expressou com total liberdade seu ponto
de vista com a Unica orientacdo de ndo ultrapassar demasiadamente as 1300
palavras recomendadas. A organizacdo e sequéncia dos textos ndao foram previstas
antes de os textos serem escritos, mas construidas, a posteriori, por nos,
organizadores do livro. Portanto, o leitor pode ler os textos que quiser, pessoal e/ou
coletivamente, nos espacos de trabalho coletivo na escola, na ordem que preferir.
Cada texto é uma aventura singular do autor — e do leitor. Como a educacdo. Como
a vida.

Boa leitura!

Bernard Charlot
Celso dos S. Vasconcellos
José Carlos Libaneo
Valdo José Cavallet
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O SER HUMANO NAO E UMA IDEIA, E UMA AVENTURA

A educacdo é um processo de humanizacgo. E preciso entender o que isso
significa exatamente: o filhote da espécie Sapiens nasce hominizado, mas ainda
ndo humanizado. Ele nasce hominizado: carrega consigo o equipamento genético
que define o Sapiens como espécie, diferente de outros primatas, mesmo
proximos, como o chimpanzé. Quando um casal de psicdlogos adotou Washoe, uma
chimpanzé fémea de oito meses de idade, no momento em que ele tinha acabado
de dar a luz seu proprio filho humano, Washoe foi mais inteligente do que o menino
por varios meses, mas, aos dois anos, ela ndo entrou na nossa lingua porque ela
ndo era um ser humano, ela ndo era hominizada. Mas se o filho dos psicdlogos
tivesse sido abandonado na floresta e sobrevivido como uma “crianga selvagem”,
também nado teria falado, porque ndo teria crescido em um mundo humano:
hominizado como sapiens, ndo teria se Aumanizado, por nao ter entrado em um
mundo humano. Alids, Washoe, ndo hominizada, de alguma forma se humanizou:
qguando solicitada a classificar fotografias de macacos e de seres humanos, ela sabe
fazer e... classifica sua prépria fotografia na categoria dos seres humanos (Charlot,
2020).

Sapiens se humaniza ao entrar num mundo humano. O que parece tdo
simples e banal é, na verdade, o efeito de uma longa evolucdo. O ser humano nao
€ uma Ideia, é uma Aventura. Iniciou-se ha 7 milhdes de anos, quando comecaram
a divergir, de um ancestral comum, os que se tornariam chimpanzés (ou, por
divergéncia posterior, bonobos) e aqueles que constituiriam o género Homo,
claramente diferente com Homo Ergaster, um pouco menos de 2 milhdes de anos
atras. Homondo é uma espécie, é um género, que se desenvolveu em longas, felizes
e as vezes dolorosas aventuras. Ja existiram varias espécies humanas - o que é
suficiente para provar que o Homem ndo é uma Idéia. Algumas coexistiram na
Terra por dezenas de milhares de anos, vivendo em pequenos grupos separados,
0 que ndo excluia encontros, incluindo encontros sexuais (pelo menos enquanto a
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divergéncia entre as duas espécies ainda fosse pequena). Sapiens e Neandertal
viveram na Terra, ao mesmo tempo e com outras espécies de humanos (Denisova,
Floresiensis ...), por mais de 40.000 anos e somos portadores de 2% a 4% de genes
de Neandertal.

Por que evocar aqui esses resultados, agora firmemente estabelecidos, de
pesquisas em paleoantopologia? Por duas razoes.

Em primeiro lugar, porque essa evolucao permite compreender a funcao
antropoldgica especifica e fundamental da educacdo. Homo, em sua forma Sapiens
ou em suas formas anteriores, foi construido tornando-se capaz de sobreviver em
condicdes ambientais muito diferentes daquelas em que surgiu: nascido na floresta
tropical africana, pode viver hoje no frio artico. Da evolucado resultou, assim, o que
os educadores chamam de p/asticidade humana e o que a ciéncia contemporanea
caracteriza como epigenética. Ao mesmo tempo, na evolucdo construiram-se
mundos humanos. Nenhuma outra espécie produziu o equivalente do mundo
humano que, em suas formas plurais, é a sedimentacdo das atividades, simbolos,
técnicas, alegrias e sofrimentos das milhares de geracdes Homo que nos
precederam. A educacdo é o0 que conecta esse genoma plastico a esse
extraordinario (para melhor ou para pior) mundo humano. E ela quem acompanha
um recém-nascido hominizado, mas incapaz de sobreviver pelas suas proprias
capacidades, na sua jornada num mundo humano onde se humaniza ao se
apropriar do que herdou das geracoes anteriores. E como ndo ha ser humano sem
sociedade e cultura, nem ser humano sem histoéria irredutivelmente singular, essa
humanizacdo é sempre, também, socializacdo e singularizacdo/subjetivacdao. A
educacdo é um direito antropoldgico porque o proprio fato de nascer na espécie
Sapiens abre um direito, absoluto, de entrar no mundo humano sedimentado pelo
género Homo ao longo de centenas de milhares de anos.

Evocar aqui essa evolucdo e essa historia coloca-nos, também, perante
uma questdao fundamental: o que vamos fazer com aquela aventura humana, da
qual somos um momento? Herdeiros das geracoes anteriores, também somos os
ancestrais das geracgoes futuras. Além disso, somos a ultima espécie humana que
ainda existe, em um género ameacado de extincdo, embora tenha invadido o

planeta. Vamos continuar, e como, a aventura humana? Os poés-humanistas
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anunciam o fim proximo do Sapiens, em favor de novas espécies biotécnicas. Os
colapsologistas ja se preparam para uma sobrevivéncia precaria e uma provavel
guerra de todos contra todos em um mundo ecologicamente destruido. Outros
concentram sua raiva em denunciar o Homem como um macaco matador. E
quando Greta Thunberg quer alertar os jovens sobre o desastre ecoldgico que se
aproxima, ela faz uma greve na escola - uma forma de dizer que a escola nao é
um lugar onde os jovens possam imaginar o futuro...

Sou daqueles que pensam que devemos levantar com os jovens,
explicitamente, a questdao do futuro: deles, como sujeitos singulares e como
geracao, o do nosso planeta, do nosso mundo humano, dos nossos modos de viver
e a relacdo que cada um de noés tem consigo mesmo. Precisamos colocar a questao
antropoldgica de volta no centro da pedagogia, como tem sido nas muitas formas
de pedagogias “tradicionais” ou “novas” (Charlot, 2020). Mas temos que pensar
nisso diante do triplo desafio que aguarda as geracdes mais novas: o desafio
tecnoldgico, o desafio ecoldgico e o que chamo de desafio da barbarie. Ha barbarie
guando nao se reconhece o outro como sendo plena e completamente um ser
humano - e entdo comeca-se a maltrata-lo: a barbarie é contagiosa. Temos que
escolher: Educacao ou Barbarie.

Hoje, a barbarie esta explodindo, em suas velhas formas de intolerancia,
nacionalismos agressivos, fanatismos religiosos que substituiram o amor pelas
armas e em novas formas cibernéticas de ddio, assédio, fakes news. O Brasil,
infelizmente, é atualmente um dos paises onde a barbarie tenta se apoderar de
todos os poderes e tem, obviamente, como principais inimigos, a educacdo, a
cultura, a ciéncia e as universidades. Este livro € um longo clamor coletivo pela

Educacdo e contra a Barbarie.
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SOBRE O SENTIDO DA EDUCACAO

O Homo sapiens nao nasce pronto, nem programado (sua programacao
bioldgica é fundamental, porém ndo abarca o mundo da cultura). O ser humano se
faz por sua atividade. A atividade que constitui o humano, todavia, ndo é qualquer.
Pelo contrario, a atividade humanizadora é sempre marcada por um significado,
por um sentido. Agir sem sentido é comportamento de alienado, louco, bébado ou
drogado. Podemos entender ou ndo o significado da acdo do outro, concordar ou
ndo, elogiar ou criticar, mas para o sujeito da acdo, quando consciente, sempre ha
um sentido no que faz. A pessoa age porque tem um sentido (inicial) e age para
chegar a um sentido (maior, mais abrangente); vemos um sentido naquilo que nos
propomos fazer, e agimos para encontrar um sentido, para avancar na
compreensao da realidade (externa ou interna). A partir do momento em que
desenvolvemos a funcdo simbdlica (capacidade de representar mentalmente um
objeto ndo estando mais em sua presenca), tanto do ponto de visto filogenético
quanto ontogenético, estamos “condenados” a producao de sentido, uma vez que
nosso equipamento psicoldgico representacional estd o tempo todo estabelecendo
relacdes visando a atribuicdo de significado, a elaboracao do sentido.

O sentido tem uma peculiaridade bastante interessante: é uma sintese
entre cognicdo e afetividade. E perpassado pela cognicdo pois, caso contrario, o
sujeito nem teria consciéncia do contetido do sentido e, ao mesmo tempo, por
afetos, porque para constituir esta consciéncia sdo necessarias acoes do sujeito
sobre suas representacdes assim como a propria disponibilidade de representacoes
mentais prévias, sendo que tanto a liberacdo das representacdes mentais prévias
quanto a acdo sobre elas exigem o elemento dinamizador, o afeto (energética e
direcionamento da acao)

A atribuicdo de sentido é uma das necessidades humanas mais radicais.
Viver num mundo que faca sentido é a grande busca do ser humano. Poderiamos
dizer que, como seres incompletos, de falta, temos muitas fomes -afeto, justica,

beleza, transcendéncia-, além da basica fome de comida. Todavia, temos também
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fome de palavra. Rubem Alves, fazendo esta articulacdo, diz que precisamos de
palavras para comer. Desde muito cedo, cada ser humano, inserido no universo
social e cultural, busca atribuir sentido ao mundo em que vive. Ha experiéncias
com bebés que chamam muito a atencdo. A crianca, no colo da mae, é colocada
diante de dois patinhos de brinquedo; o pesquisador pde um obstaculo e, apos
alguns segundos, tira-o deixando a vista os dois patinhos; a crianca olha e
rapidamente se dispersa. Colocam-se, entao, dois patinhos, o pesquisar claramente
retira um deles; quando o obstaculo é removido, a crianca vé apenas um patinho
e logo se dispersa novamente. Numa terceira situagao, sao colocados dois patinhos,
o obstaculo, nada é feito diante da crianca, e ao se tirar o obstaculo, ha apenas um
patinho. O bebé fica nitidamente perplexo, observa atentamente, olha para um
lado, para outro, buscando uma explicacdo, uma vez que o que viu nao
correspondia a sua expectativa. O comportamento tipico da inteligéncia é o de
atribuir sentido.

A falta de significado aliada a sensacdo de impossibilidade de chegar a ele,
leva o ser humano a angustia, ao desespero e, no limite, a loucura. Esse universo
de sentidos passa a ser tdo fundamental para o homem, que se fala até de uma
patologia contemporanea: a neurose noogénica (Viktor Frankl), que corresponde a
tensdo gerada pela forte duvida ou pela percepcdo da falta de um sentido para a
existéncia.

Por isto, o ser humano vive se questionando. O questionamento, a
problematizacdo correspondem a esta necessidade de sentido. Perder a
curiosidade, deixar de buscar o sentido corresponde, pois, a um processo de
desumanizacdo.

A busca de sentido perpassa toda a vida humana, seja presente, passada
ou futura (leitura diacronica, histdrica): a)para o que viveu: memoria,
conhecimento; b)para o que estad vivendo: consciéncia; c)para o que vai viver:
projeto, intencionalidade.

Hoje, fala-se muito da busca do prazer na educacdo; esta é, sem duvida,
uma demanda legitima. Todavia entendemos que o sentido vai além, supera a
perspectiva do prazer, uma vez que, quando vé sentido, o sujeito pode até sofrer

-no limite, dar a vida- por algo.
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Ocorre que o sentido ndo estd dado em algum lugar, esperando ser “des-
coberto”. Pelo contrario, é fruto da atividade do sujeito, tem de ser produzido,
sendo que esta producdo se confunde com a propria producdo do humano. A
producdo de sentido, portanto, é uma atividade fundamental da existéncia, e se
contrapde ao viver de forma indiferente, ao viver de maneira esquizofrénica
(sucessao de acontecimentos sem nexo, sem sentido), ao viver de mecanicamente
(respostas automatizadas a estimulos externos, regido por algoritmos, por um
programa alienado, e ndo por projeto proprio). Na escola, pessoal e coletivamente,
construimos significados sobre diversos campos da existéncia, com a mediacao de
saberes considerados fundamentais para a formacao humana (proposta
curricular). O sujeito humano precisa da cultura, dos saberes elaborados para que
possa construir de forma autonoma e critica os sentidos ao longo da vida; quando
ndo se apropria destes saberes, fica presa facil da manipulacao alheia e/ou do
inferno pessoal.

Um dos pontos basicos, embora implicito no momento da aprendizagem
de um conteudo concreto, é o sentido de estar na instituicdao, qual seja, responder
a questdo basica: qual a funcdo da escola? Por que estou aqui? Por que devo
frequentar esta instituicdo por tantos anos? Enfatizamos que esta ndao é uma
caracteristica so6 do jovem ou do adulto; desde pequena, assim como busca sentido
para tudo, a crianca também busca um sentido para os estudos. Se perguntamos
para uma crianca de 3 ou 4 anos porque vai a escola, alguma resposta dara, na
sua simplicidade, mas dara.

A explicitacdo dos fins da atividade educativa € um meio para ajudar a
envolver o aluno, a criar o campo de sentido. No entanto, o professor ndao pode
conhecer pelo aluno: para que haja desenvolvimento e aprendizagem o discente
precisa se mobilizar, assumir objetivos, enfim, construir um projeto.

Ora, uma das mais dificeis facetas do desmonte escolar a se enfrentar na
contemporaneidade é a quase absoluta auséncia de sentido para o estudo por parte
dos alunos. A pergunta “estudar para qué?”, nos parece, nunca esteve tao forte na
cabeca dos estudantes como agora. A famosa resposta dada nos dois ultimos
séculos, “estudar para ser alguém na vida”, chega a provocar risos nos alunos,

frente a clara constatacdo de inimeras pessoas formadas, porém desempregadas
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ou muito mal remuneradas (ver, p. ex., os famosos casos de engenheiros que
“viraram suco” e, mais recentemente, dos arquitetos que sao Uber).

Historicamente, a escola -sobretudo na sua expansao no final do século
XVIII- teve na relagdo com o mercado de trabalho a sustentagdo de seu ethos, de
sua razdo de ser. Embora seja antigo o discurso de que a escola é para formar o
cidaddo, o ser humano, sabemos que a motivacdao de fundo tanto do mercado
quanto dos sujeitos era outra. A necessidade de qualificacdo de mao de obra por
parte do mercado e a expectativa de ascensao social por parte dos sujeitos se
conjugavam fortemente. Hoje, temos aberto um colapso nesta relagdao. Estamos
vivendo, cada vez mais fortemente, a queda do mito da ascensdo social através da
escola! Como entender isto? De um lado, temos o crescimento dos diplomados pelo
aumento efetivo do niumero de vagas no Ensino Fundamental e Médio na escola
publica, e do nimero de vagas no Ensino Superior, especialmente nas instituicoes
particulares. Por outro, temos a queda da necessidade de mao de obra qualificada,
como decorréncia da altissima concentracdo de renda no pais, da aplicacdo na
especulacdo financeira ao invés de na producdo (nossas taxas de juros estdo entre
as maiores do mundo), do pequeno crescimento econémico, da importacdo de
tecnologia, da robotica na industria e da informatica nos servicos. Com isto, temos
mais individuos com diploma na mdo e desempregados!

Eticamente, um novo paradigma se impde: ndo se trata mais de estudar
simplesmente para poder garantir o seu /ugarzinho na sociedade capenga que ai
estd. Trata-se, isto sim, de estudar a fim de ganhar competéncia, buscar
naturalmente seu espaco, mas se comprometer também em ajudar a construir
uma sociedade que tenha lugar para todos!

Muitos educadores compreendem que, ao cumprir o sentido maior de
humanizacdo, muito além da preparacdo de mao de obra para o mercado de
trabalho, o trabalho com o conhecimento na escola contemporanea passa pela
triplice articulacdo entre:

® Compreender o mundo em que vivemos. Tal perspectiva corresponde ao
desenvolvimento da consciéncia, a necessidade humana fundamental de viver num

mundo que faca sentido, de compreensdo critica da condicdo humana e da
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realidade nos seus varios campos. Isto é condicdo para usufruir o objeto de estudo,
partir para o conhecimento de outro objeto, ou transforma-lo;

®Usufruir o patrimonio acumulado pela humanidade, isto &, participar do
riquissimo acervo simbdlico e material (inclusive para sua sobrevivéncia), das
conquistas historico-culturais (de maneira consciente, ndo predatoria,
sustentavel); e, sobretudo,

®Transformar este mundo: colocar este conhecimento a servico da
alteracdo do curriculo Pessoal (superar-se), assim como do curriculo da Polis
(construcdo de uma realidade melhor, mais justa, solidaria e plena), na perspectiva
da formacdo omnidimensional dos Seres Humanos, através do trabalho e do
engajamento social, e ser feliz (alegria critica - docta gaudium)!

A cultura, enquanto grande memoria da espécie (para além da memodria
genética), é o campo privilegiado para a producdo de sentido. Reafirmamos,
portanto, o importantissimo papel da escola, uma vez que trabalhamos com dois
elementos fundamentais para a espécie: as novas geracdes e o conhecimento. Que
tenhamos a coragem e competéncia de enfrentar abertamente o desafio da
producdo de sentido para nossa atividade de ensino e da atividade de estudo de

nossos alunos.

Celso dos S. Vasconcellos
Libertad - Centro de Pesquisa, Formacao e Assessoria Pedagogica
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PELA IDEIA DA EDUCACAO COMO UM BEM PUBLICO

A pandemia provocada pelo novo coronavirus tem, comprovadamente,
aumentado as desigualdades entre os alunos, afetando de forma particularmente
gravosa as criancas e os jovens oriundos de familias com manifestas caréncias
sociais e economicas. S3o ja conhecidos efeitos bastante devastadores nas
aprendizagens de alunos que, por uma diversidade de razdes, ndo acompanharam,
por exemplo, o ensino remoto de emergéncia e, desse modo, estiveram sem
quaisquer contactos regulares com as escolas e com os seus professores e
professoras durante periodos mais ou menos longos. Ainda que se possam
identificar situaces consideradas positivas, a situacdo das criangas e dos jovens
pertencentes as classes sociais mais deprimidas é considerada muito preocupante,
agora que se espera, pelo menos aqui na Europa, o regresso pleno ao ensino
presencial. As criancas mais pobres dos primeiros anos de escolaridade serao
seguramente as que terdo de enfrentar as maiores dificuldades, sobretudo ao nivel
da leitura e da escrita, e, neste sentido, sao as que estdao em risco muito elevado
de virem a ser excluidas dos chamados percursos académicos habituais.

E neste contexto gue me parece que nunca fez tanto sentido lutar por uma
educacdo progressista e democratica, capaz de trabalhar no sentido de eliminar as
desigualdades no que se refere as oportunidades de aprendizagem que devem ser
disponibilizadas a todos os alunos para assegurar que todos aprendam de acordo
com as suas condicOes concretas. Este ¢, na verdade, um duro e dificil combate
social, ético e politico que é necessario enfrentar numa diversidade de planos.
Sabemos, por exemplo, que as escolas e os professores enfrentam desafios que
exigem a redefinicdo, a reconstrucdo e a reinvencdo de concepcoes e praticas que
vém prevalecendo nos sistemas educativos desde o século XIX. E também sabemos
que as escolas e os seus profissionais estao fortemente pressionados para obterem
resultados a qualquer preco sendo assim necessario encontrar um lugar para a
lucidez e para o discernimento de modo a que novas e inovadoras racionalidades
apoiem os desafios da educacdo e da formacdo contemporaneas. Quicd um dos
desafios de maior alcance sera o de criarmos sistemas escolares, para todos e ndo

s6 para alguns, em que Aprender a Pensar, Aprender a Ser e Aprender a Fazer
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sejam os seus maiores designios. As sociedades democraticas tém a obrigacdo
ética e politica de criar condicoes para que todas e cada uma das criancas possam
aprender e desenvolver-se intelectualmente para ocupar plenamente o seu lugar
na sociedade. Isto significa que a educacdao tem de trazer cada uma das suas
criancas e jovens para o centro da sociedade, para a chamada cidadania plena.
Dito de outro modo, as politicas de educacdo tém de ser assumidamente orientadas
para que as meninas e meninos que frequentam as escolas ndo sejam atiradas
para as periferias das sociedades. E claro que, noutro plano, as politicas publicas
tém de formar professores que ndo sejam meros funcionarios ou técnicos do
curriculo, mas que se possam assumir como profissionais do ensino, como
intelectuais, como profissionais reflexivos, como observadores qualificados das
realidades em que estdo inseridos. Professores capazes de recriar e reconstruir o
curriculo, de compreender o ensino, as aprendizagens e a avaliacgdo como
construgdes sociais complexas, como processos decisivos na formacdo e na
educacgao das criancas e dos jovens. Professores que sejam portadores de novas e
inovadoras formas de estar na profissdo docente, impulsionadoras de outras
formas de trabalhar em escolas mais auténomas, mais responsaveis e mais
inclusivas. Professores com causas e de causas! Estas sdo condicdes necessarias
para melhorar as aprendizagens de todos e de cada um dos alunos. Ou seja, sao
condicbes que permitem criar ambientes pedagogicos onde é possivel acolher a
diversidade sem excluir ou segregar as alunas e os alunos. Mas nao sao condicoes
suficientes. Repare-se que, por exemplo, perante uma das mais cruciais e claras
finalidades das escolas — proporcionar sistematicamente uma educacdo geral capaz
de assegurar as necessidades de cada um e assegurar os propdsitos da sociedade
democratica — ndo se assumem plenamente as condicdes que, na pratica,
permitam que esta finalidade se possa efetivamente concretizar. E sem que tal
desfasamento seja resolvido sera muito dificil as escolas melhorarem o que estdo
fazer. E as fontes para este desfasamento sao muitas e variadas, comecando pela
chamada prestacdo de contas, muito associada aos resultados dos alunos em
provas externas estandardizadas que, supostamente, medem a qualidade das
escolas e/ou da educacdo. Tipicamente, esta forma de prestar contas destinada a

encontrar responsaveis ou culpados pelas faléncias do sistema, ndo é compativel
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com a educagdo proporcionada numa escola que pugna para proporcionar aos
alunos as condicdes pedagodgicas que lhes permitam ser auténomos, criticos e
livres, sempre respeitando as suas individualidades. E uma ideia assente numa
visdo mercantil e fabril da educacdo e das escolas e que, na verdade, é incompativel
com os esforcos que tém de ser feitos para que os alunos se tornem pessoas. A sua
énfase é nas classificacdes e na medida e ndo nas aprendizagens e na compreensao
das ideias e dos conceitos. Consequentemente, os sistemas escolares trabalham
muito mais para que os alunos reproduzam o que ouvem em vez de 0s
confrontarem com problemas que exijam a mobilizacdo, a integragao e a utilizagao
do conhecimento e, em geral, com tarefas que desenvolvam o seu espirito critico,
a sua autonomia e as suas competéncias, capacidades, atitudes e valores. No fundo,
0 que se deve preconizar é uma educacdo em que os alunos possam aprender a
pensar e, consequentemente, a desenvolverem as suas competéncias mais
complexas de pensamento. E isto é realmente incompativel com uma prestacéo de
contas cujo principal proposito é encontrar uma classificacdo que dificilmente
traduz o que o aluno sabe e é capaz de fazer. Consequentemente, as escolas tém
de abandonar o modelo mercantil e adotar um modelo mais ecoldgico de educacao,
centrado na construcdo de condicoes que facilitem o desenvolvimento de
interacdes, relacoes e interdependéncias no contexto de uma visao em que a escola
é concebida como um organismo vivo e ndo como uma fabrica. Assim, a adoc¢ao
de um modelo mais ecoldgico implica que se analise a salde das escolas, as
verdadeiras unidades de mudanca, como organismos que é preciso manter
saudaveis. E 0 que as mantém saudaveis é uma pensada e deliberada agenda
politica focada nas questdes pedagogicas, na dinamizacdo e colaboracdo entre os
professores, nas relacdes entre a escola e a comunidade e nas infraestruturas de
apoio. As liderancas escolares sdao igualmente fundamentais e tém de se centrar
mais nas questdes pedagdgicas e menos nas questdes gestionarias como é
apanagio no modelo de educacdo fabril.

A educacdo tem sempre a ver com o dificil equilibrio entre a autonomia
individual de cada cidaddo e a sua integracdao plena na sociedade em interacao
com os seus concidaddos. Trata-se assim de um complexo empreendimento com

dimensdes morais e éticas, enquadrado num sistema de valores e concecoes, que
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ndo é redutivel a quaisquer visoes reformistas mercantis baseadas numa légica de
input-output. Na verdade, esta logica simplista esta na base de propostas que tudo
parecem resolver rapidamente sem terem em conta nem a complexidade das
escolas, nem tdo pouco as dificuldades que sdo inerentes aos processos
pedagogicos de ensinar, avaliar e aprender. Por outro lado, a educacdo nao pode
ser considerada como sendo da responsabilidade exclusiva das escolas, sendo
fundamental ter em conta os contributos da sociedade e das suas instituicoes ja
que, em Uultima andlise é a sociedade e ndo as escolas, a responsavel ultima pela
educagao e formacgao dos seus cidadaos. Por isto mesmo, a educacdo progressista
e a democracia social devem ter uma relacdo simbiotica, alimentando-se
mutuamente, e as politicas publicas tém de definir os reais propodsitos da educacdo
numa sociedade democratica assim como o papel das escolas e dos seus
professores nesse fundamental processo.

Para cumprir os seus designios democraticos, a escola publica tem de
clarificar o que Ihe compete realmente fazer — educar - e a sociedade e as suas
instituicoes devem assumir as suas responsabilidades na educacdo e formacao dos
cidaddos. Finalmente, fica claro que a escola é um ecossistema fragil e muito
complexo e que a sua reconstrucdo e a sua renovacao, a melhoria das suas praticas
pedagogicas, culturas e ambientes, s6 poderdo concretizar-se se estiverem
baseadas no conhecimento solido do que nelas acontece e no reconhecimento da
sua complexidade. E isto, naturalmente, s6 realmente pode acontecer numa
sociedade democratica e aberta, comprometida genuinamente com a ideia

profunda da educacdo como um bem publico.

Domingos Fernandes
Escola de Sociologia e Politicas Publicas
ISCTE-Instituto Universitario de Lisboa, Portugal
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EDUCACAO, LIBERTACAO E ENCARNACAO

Ninguém conscientiza ninguém porque a conscientizacdo é um exercicio
de liberdade e um processo de conquista de autonomia, ndo é algo que alguém
possa fazer por outra pessoa. Conscientizar é conscientizar-se. Dizendo assim,
reverencio Paulo Freire, por ocasidao do seu aniversario de 100 anos, em 2021, e
cortejo a Pedagogia da Libertacdo, que é atual enquanto existirem oprimidos no
mundo e soar o grito dos excluidos. A compreensdo desta pedagogia em sua
dimensdo politica implica compreender que a ideia de liberdade s6 adquire
significacdo quando se articula com a luta concreta dos homens para libertarem-
se da opressdo. E neste sentido que vislumbro aqui a comunhdo da Pedagogia da
Libertacdo com Pedagogia da Encarnacdo (um conceito em processo de
elaboracao).

A civilizacdo ocidental, desde a Paideia grega, compreendeu a educacdo e
seu o itinerario formativo como um processo emancipatdrio e de conquista da
autonomia. Nos tempos aureos da filosofia antiga, Socrates fez valer essa conquista
até as ultimas consequéncias; mesmo diante da sua condenacdo a morte, ele se
recusou a fugir, para ndo negar o que havia ensinado e defendido durante toda a
sua vida em Atenas: somente em sociedade, nas relacées interpessoais e publicas
€ que os seres humanos se humanizam, sem isso, ndo ha identidade, ndo ha
sentido, ndo existe futuro; assim, ele exerceu sua autonomia e a sua liberdade até
o fim. Platdo aponta o didlogo como a Unica possibilidade de emancipacao: dialogar
é encontrar o outro, o mais. Na Republica, ele diz explicitamente que ser fildsofo é
ser dialético, isto é, ser capaz de jogar o jogo argumentativo que pde em
movimento perguntas e respostas, numa tessitura em aberto, na qual o movimento
nao cessa e se traduz como uma producdo de visdao de conjunto, e somente apos
ter alcancado a visdo ampla ele esta pronto para ser pedagogo. Aristoteles, na Etica
a Nicémaco, advoga que sao falsos os fildsofos que ndo conseguem articular virtude
intelectual com virtude moral (vivencial), isto é, sabem o que fazer, mas sdo
incapazes de por em pratica o conhecimento que possuem, talvez, por isso, ele seja

reconhecido como um filésofo da praxis. Foi lancado assim o projeto filoséfico da
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Educacdo Ocidental, resumido por Kant, na modernidade, como a conquista da
maioridade intelectual.

Paulo Freire encarnou esse projeto de educacdo como producdao de
autonomia, adotou o didlogo como caminho, mas, para além dessa heranga, ele foi
adiante e defendeu, nas linhas e entrelinhas da sua obra, que a Educacdo é um ato
politico, e que Escola é ambiente de aprendizagem e engajamento, pois ali devemos
aprender ndo apenas a interpretar o mundo, mas transforma-lo, isto é, a liberdade
ndo é apenas um conceito ou mera aspiracao humana, mas é, fundamentalmente,
uma instauracdo histoérica. E, também, ndo se trata de uma transformacdo que
aponte para um tipo ideal ou romantico de mundo, mas para um mundo no qual
a justica social prevaleca, onde todas as formas de violéncia sejam combatidas, as
diferencas sejam respeitadas e a democracia seja forte o suficiente para garantir
que esse mundo seja possivel e viavel para as futuras geracdes. E nos, professores,
nunca podemos esquecer que o saber democratico é uma conquista coletiva e
jamais se encarna autoritariamente.

O bindbmio aprendizagem e engajamento é o cerne da Pedagogia da
Libertacdo. Aprendizagem sem engajamento é diletantismo vazio e pode resultar
em arrogancia e autoritarismo. Engajamento sem aprendizagem pode produzir
obscurantismos varios e perigosos. Esse bindmio se traduz em conscientizacao,
por isso, ninguém conscientiza ninguém, pois, trata-se de uma vivéncia
intransferivel e inédita, e cada individuo tem a sua. Conscientizar-se significa
conhecer vivendo, saber fazendo, interpretar transformando. Assim, quem se
conscientiza torna a mente corpdrea: encarna.

Chamo de Pedagogia da Encarnagao a formacdo que se torna corpo e que
anda pelo mundo, pisando no chdo, fazendo, sonhando e transformando. A
Pedagogia da Encarnagdo é a consciéncia profunda da alteridade que toma a minha
propria carne e que é a prova incontestavel da aprendizagem: porque fica
guardado na pele, no mais profundo: no corpo, na carne. E é tdo aprendido que
fica esquecido e torna-se memoria corporal. A Pedagogia da Encarnacdo é um
didlogo ininterrupto porque o outro nunca se deixa dominar e sempre escapa para
que o dialogo ndo acabe nunca. E a consciéncia de ndo possuir, de ndo tornar-se

dono, mas de pertencer a Inteligéncia, ao Amor, a Histéria, a Vida: ndo é a
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Inteligéncia que nos pertence, somos nds que pertencemos a ela; ndo é o Amor
que nos pertence somos nds que pertencemos a ele; ndo é a Historia que nos
pertence somos nos que pertencemos a ela; ndo é a Vida que nos pertence, somos
nos que pertencemos a ela.

0 que nos leva a pensar que aprendizagem na vida escolar é mero processo
de tomada de consciéncia das coisas? Por que é tao dificil compreender que a
aprendizagem é, da mesma forma, um processo de encarnacao, que exige pratica
feito praxis? Aprender ndo é apenas saber de algo ou ter ciéncia de algo; aprender
é, de igual modo, ser capaz de praticar, de agir no mundo e de vivenciar algo.
Portanto, ndo aprendemos apenas observando ou lendo ou ouvindo, mas sim, e
necessariamente, exercitando, praticando e experimentando.

0 nosso primeiro desafio como professores e Pedagogos da Libertacdo e
da Encarnacdo é compreender a aprendizagem, ao mesmo tempo, como
conscientizacdo e como acdo (engajamento). E a consequéncia disso talvez seja
uma grande mudanga no nosso modo de estar com os nossos alunos. Nosso tempo
com eles precisa abrigar esses dois momentos de aprendizagem: o momento
mental e o corporeo; precisamos trabalhar a competéncia e a habilidade, a visdo e
a escuta, a cognicdo e a sensibilidade. Precisamos assumir que ensinar é deixar
aprender, e aqui a tarefa maior ndo é fazer pelo outro, mas é deixar que o outro
faca por si mesmo, o que exige o encontro do tempo de conhecer e do tempo de
realizar.

Para a compreensdo da praxis como critério da aprendizagem é preciso
assumi-la como categoria central. Pela prdxis o ser humano sabe que tem que
existir para ser; definindo-se, assim, como tarefa de realizacdo de si mesmo. Como
praxis, ser humano é, fundamentalmente, ser no mundo, pois s6 no mundo, como
pessoa corporal e histdrica que a humanidade se realiza. A praxis é sempre a
transcendéncia para o outro e o retorno a si dessa transcendéncia. E uma
permanente exigéncia de realizacdo e de sentido. A prdxis é a encarnacdo do
universal numa situacdo histérica especifica. E a passagem do geral para o
particular. E cada encarnacao é a realizacdo da identidade na diferenca, pois se da
no tempo, na historia e na linguagem. Praxis é o modo de realizacdo existencial do

ser humano; ¢ a realizacdo da liberdade. Dai porque o homem experimenta sua
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vida, antes de tudo, como um dever-ser: o homem tem necessidade de obras
porque ele ndo é, mas precisa ser. Pelas obras ele é sempre liberdade singular,
finita, contingente e histdrica, na qual se desvela algo incondicional e universal.
Como ser da praxis o ser humano vive em risco. Realizar-se é sua tarefa, do
contrario, ele se perde.

A historia da efetivacdo do homem como ser da praxis &, assim, um
circulo: saida para as obras e retorno a si a partir das obras. Por isso, a reflexao
ndo é um mero ato abstrato, mas, verdadeiramente, um retorno a si a partir das
obras. Pela praxis o ser humano é pessoa encarnada, pois as obras so existem na
pratica e pela pratica; deixadas puramente em si mesmas, as obras sdo apenas
coisas. Elas sdo obras verdadeiramente na medida em que, retornadas a
interioridade do sujeito, sdo introduzidas no evento do ao-mesmo-tempo de
subjetividade e objetividade, de auto exteriorizacdo e regresso (interiorizacao).
Pela praxis podemos compreender que o ser humano sé é enquanto esta sendo;
portanto, somos um convite permanente de encarnacdo de ndés mesmos. Para

sermos livres, precisamos acontecer.

Custodio Almeida
Instituto de Cultura e Arte, Universidade Federal do Ceara
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REFLEXOES SOBRE AS DIMENSOES COMPLEXAS
DO PENSAMENTO

(A ‘menlna da foto CARINA CUNHA DA SILVA aos 6 anos)

Estas sdo reflexdes iniciais, breves, provocativas talvez, e, sobretudo,
Incompletas.

Quando vi esse emaranhado de galhos, imediatamente me pareceu a
representacdo fisica externa do pensamento complexo, de como se “auto-eco-
organizam” e de como entendo que se processem 0s pensamentos em nossa
mente. A foto foi tirada com essa intengdo explicita.

Nada mais diferente da visao que se aprendeu nas escolas, estruturada na
visdo cartesiana, fracionada, linear, sequencial, gradativa e na perspectiva
newtoniana da previsibilidade e predizibilidade. Visbes que moldaram o
pensamento na educacdo nos ultimos séculos e gessaram a forma de pensar de
muitos educadores

Ha interacOes, intersecOes, inter e retroacGes nas varias linhas de
pensamento, representada pelos multiplos galhos que “saem” da cabeca da menina
fotografada.

Ha os que sdo firmes, estruturados, grossos, consistentes e que de certa
forma sinalizam os aspectos co-constituintes da forma de pensamento da pessoa
e que de certa forma definem, dentro de limites, o que a pessoa é, pensa e age.

Nascem das dimensoes histdricas, geograficas, psicossociais, afetivas emocionais,
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culturais que perpassaram, transpassaram, interferiram na vida da pessoa, desde
0 seu nascimento e foram torcidas, retorcidas, constituidas em sua forma, pela
acao do tempo, do espaco, como elemento ativo na construcdao da subjetividade
das pessoas. Eles sugerem que “Hd wum tronco comum, indistinto entre
conhecimento, cultura e sociedade”, como afirma Morin. Sob o ponto de vista
grafico, o tronco é comum a essas multiplas manifestacdes dos galhos. Cada um
numa direcdao, com uma intensidade, sem possibilidade de predicdo ou previsao
de como vao se desenvolver e crescer. Assim, eles nascem multiplos numa unidade,
tornam-se diversos e indistintos, a partir desse tronco comum.

A singularidade que possibilita compreendé-los em sua identidade se da
muito tempo depois, pelo processo de auto conhecimento, auto compreensdo.
Mesmo identificados ndo perdem suas raizes multidimensionais.

Eles, em sua diversidade e multiplicidade, produzem novos rebentos. Na
comparacdao com epistemologia do conhecimento, identificamos neles o
surgimento de novas ideias, ainda verdes, que crescem, sem ampliam e se
complexificam, articulando-se com os ramos antigos, tornando-se parte da teia de
ideias que nos caracterizam.

Ha troncos coloridos que se misturam aos antigos, tramando uma tessitura
multicolorida, omnidirecional.

Ha linearidades aqui e ali, mas no contexto prevalecem as sinuosidades,
as curvas, as sequencias, as reversoes, ora huma direcdao, ora na direcao oposta.
Como acontece com nossos pensamentos, sugerindo constante movimento,
multidimensional e pluridirecional.

Ha pontos inacabados que parece ndo se terem desenvolvido; seccionados
pela vida, pelos acontecimentos afetivos, emocionais, sécio-culturais ou cortados
intencionalmente. Esses pontos que parecem inacabados podem se tornar
subsuncores (Ausubel), estruturas de apoio, de outros, que por ali se apoiarao para
novos e mais altos entrelacamentos, numa ou noutra direcdo, e ndo
necessariamente para aquela que aponta o inacabamento.

Ha linhas de pensamento estruturantes, firmes, fortes; dificeis de serem
curvadas ou ajustadas a outros padroes. Curvas sdo, curvas ficardo até que outras

forcas que emergem do tronco comum lentamente as modifiquem.
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Creio que podemos sinalizar dessa forma, com essa imagem, a co-
constituicdo do pensamento: ndao de forma linear, sequencial, fragmentada,
predizivel, previsivel, mas de forma complexa, tecida ao mesmo tempo, em
multiplas e diversas direcoes.

Quanto mais complexo o pensamento, isto é, tecido por e com multiplas
dimensodes, ao mesmo tempo, mais rico, mais enriquecedor e, culturalmente, mais
ampla e diversificada e socialmente significativa pode ser a pessoa, sua forma de
ser, pensar e agir na sociedade. Entram nessa afirmativa genérica, mas nao
absoluta, outras dimensdes que ndo estou levando em conta neste breve texto:
dimensoes transcendentais (politicas, religiosas, artisticas) que, em conjunto, com
as dimensdes abordadas, (geografico-histdrico-socio-culturais) constituem a

pessoa naquilo que &, pensa, sente e age.
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Carlos Henrique Carrilho Cruz
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UM SIMBOLO DE NOSSOS
IDEAIS E PRATICAS:
UM TRIBUTO A PAULO FREIRE
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AMOROSIDADE FREIREANA NA ATIVIDADE DOCENTE

No contexto de celebracdo do centenadrio do nascimento de Paulo Freire,
tratar da tematica do amor parece-nos bastante pertinente ja que, de um lado, o
amor ¢é o principio e fundamento da existéncia (e da educacao): No principio era...
o Amon. De outro, toda sua obra é profundamente “encharcada” de amorosidade.

Nesse texto, vamos nos aproximar, ainda que rapidamente, dessa
complexa tematica privilegiando um aspecto que é o reflexo da dimensdo do amor
em Freire para a Atividade Docente.

Um aspecto que marca toda a pratica de Paulo Freire, desde Angicos, é o
amor pelos esfarrapados, como expressa a dedicatoria que faz na Pedagogia do
Oprimido, ou, em outros termos, esse amor pelos oprimidos. Essa pratica, essa
compreensdo, essa vivéncia vao caracterizar toda a sua obra.

Considerando que os esfarrapados constituem um grupo marcado pela
exclusdo, é previsivel encontrar certas dificuldades na aprendizagem, que a
formacdo pedagogica usual na academia ndao da conta. Alias, muito pelo contrario:
Freire costumava dizer que uma das piores coisas que a academia ensina ao futuro
professor é detestar o cheiro do pobre. A partir disso, o que faz? Coerente com
essa visdao humanista, progressista, com essa opcdo de amor radical
transformador, ao invés de ficar eternamente apontando os problemas, buscando
“culpados” ou justificativas para nao fazer, vai construir alternativas. De um lado,
sistematiza uma teoria do conhecimento (ver, por exemplo, o Capitulo III de sua
obra Extensdo ou Comunicacdo?, que € um verdadeiro tratado de Teoria Dialética
do Conhecimento). Ao mesmo tempo, propde um método de ensino, o Método Paulo
Freire de Alfabetizacdo, que se tornou classico, sendo que, a rigor, ndo é s6 um
método de alfabetizacdo, mas um método de formacdo, de conscientizacdo, de
educagdao num sentido mais amplo.

Esse nucleo radical do trabalho de Paulo Freire se contrapde fortemente, e
é um elemento extremamente questionador a muitas praticas atuais na escola.
Antes de tudo, numa abordagem da situacdo do professor marcada pela
amorosidade e pelo rigor, é preciso reconhecer que ha, em muitos contextos, um

quadro bastante delicado do magistério: fragilidade na formacdo, saldrios
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aviltados, condicGes precarias de trabalho, desvalorizacdo social, gestdo nem
sempre democratica, desorientacdo dos pais, transferéncia de responsabilidades,
num quadro mais geral de desmonte social, crise de valoracao, apelo consumista
da midia, quebra de limites comportamentais em funcdao do consumo, crise de
sentido, além da propria crise do papel da escola. Esta é uma cruel realidade que
estd perdurando ha algumas décadas em nosso pais. Ao mesmo tempo,
entendemos que é preciso também ai um certo choque de realidade, para que o
professor ndo caia nas armadilhas ideoldgicas ou no processo imaturo de colocar-
se como “vitima”. Para ndo entrar no engodo deste infantilismo, é preciso lembrar
que o professor é o adulto da relacdo. E, antes disso, ha uma questdo basica:
ninguém o obriga a ser professor! Trata-se de uma colocacdo muito dura, porém
tem por objetivo remeter o educador ao seu papel transformador no contexto
concreto que atua. O que o amor de Paulo Freire nos inspira é justamente isto:
diante da realidade que vivemos, diante dessa complexidade, que é o trabalho da
escola hoje, qual vai ser a nossa postura? A grande questdo é sempre esta: como
saimos dessa dura situacao?

Uma saida equivocada é, certamente, aquela em que os pequenos ficam
se devorando, enquanto os poderosos “deitam e rolam”, o velho e atual dividir para
governar. Na linguagem freireana, temos o oprimido, que hospeda em si o opressor
(por ter sofrido a opressao por tanto tempo), oprimindo o oprimido, mantendo a
situacdo de dominacao sem que o dominador precise “mostrar sua cara”. Ficar
numa linha pseudo-critica de acusacdo de tudo e de todos, numa postura de
exclusdo e selecdo, vai levar a qué?

Sim, ha um desamor por parte de muitos em relacdo ao professor; mas
nao vai ser com desamor ao aluno que ira resolver esta situacdo. Pelo contrario, o
inferno da sala de aula ficara ainda maior. Se esta dificil ser professor, vamos
discutir isto abertamente, e ndo descarregar, mais ou menos conscientemente,
nossas angustias, frustracoes, ressentimentos sobre os alunos. O caminho que
Paulo Freire percorreu foi procurar alternativas, fundamentacdo epistemoldgica,
um método de ensino (e de pesquisa), a criacdo de circulos de cultura, a
organizacdo politica. Segundo Freire, o fato de o oprimido tomar consciéncia de

sua situacdo, organizar-se e lutar contra a opressao €, inclusive, uma forma de

32



amor pelo opressor, pois significa negar as condi¢des para que ele continue
oprimindo, e assim poder libertar-se também.

Aqui emerge uma questdo essencial que é a da identidade docente. A
reflexdo sobre o amor nos coloca diante de um apelo radical, de uma definigao:
afinal de contas, o que é ser professor? O professor é aquele que transmite e
verifica quem aprendeu ou nado (a classica denuncia que Freire faz da educacao
bancaria: o professor faz o “deposito” e depois verifica “se o cheque tem fundo”)

nou

e, a partir disso, seleciona os que sao “capazes”, os que “merecem”, “os que podem
continuar”, “os que ndo podem continuar”? Ou professor é aquele que vai mediar
a aprendizagem, o desenvolvimento humano, a alegria critica (docta gaudium),
que ndo sossega, pessoal e coletivamente, enquanto os alunos de fato nao
aprenderem? Esse é um ponto nuclear. E a posicdo de Paulo Freire é clarissima.
Para nado ficar numa abordagem adocicada do amor, alienada e alienante, temos
que tomar consciéncia: é preciso um amor radical, um amor critico!

De um modo geral, o professor, a partir de uma formacao, vai para a sala
de aula; comeca a desenvolver o trabalho, e dificuldades vao surgindo. Diante
dessas dificuldades, qual vai ser a sua postura? Se estd marcado pelo desafeto,
pela indiferenca ou pelo afeto superficial pode perfeitamente entrar na ldgica do
sistema, que é a da selecdo, chegando a frase classica, que sintetiza toda uma
concepcdo de educacao (e de sociedade): “Eu estou te reprovando, mas é para o
teu bem! Um dia vocé vai me agradecer”... Queremos deixar claro que com a
mesma énfase que criticamos a reprovacdo criticamos também a aprovacao.
Defendemos a qualificacdo, o ensino efetivo, a mediacdao (aprendizagem,
desenvolvimento humano e alegria critica).

0 aluno, especialmente dos anos iniciais da escolarizacao, ndao vai, nao
deve ir, para a escola para ser classificado, e sim qualificado. Se o docente adota
a postura seletiva, esta participando da armadilha que a burguesia montou, no
final do século XVIII, no comeco do século XIX, quando ofereceu escola para o povo,
porque a rigor ela ofereceu com uma mdo e tirou com a outra: “A escola é para
todos, porém, aprende quem pode, e nem todos podem”. O papel do professor
passa a ser identificar quem pode e quem n&o pode. E muito forte em alguns

professores, a ideia de que a escola vai desenvolver “a base que a familia deu”.
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Ora, se a familia ndo deu, “Sinto muito, mas a escola nada pode fazer”. Essa é uma
posicdo extremamente conservadora, embora comumente marcada por uma
grande ingenuidade, por parte daqueles que assim pensam. Tal postura tem como
consequéncia, justamente, manter o sistema da forma como estd dado. Essa é,
nitidamente, uma questao politica, qual seja, a tomada de posicao em relacdao aos
coeficientes de poder presentes na Polis, E o amor ou desamor que se manifesta
na politica.

O pressuposto da escola democratica, que Paulo Freire leva as ultimas
consequéncias, é totalmente diferente: todo ser humano é capaz de aprender, se
forem dadas as condicGes; e se ndo esta sendo capaz tem de ser ajudado e nao
excluido. Para ter este olhar, esta acolhida, esta posicao ativa, dialdgica,
problematizadora, mediadora, que se compromete com a superacao das
dificuldades de todos, e especialmente daqueles que mais precisam, é necessario
esse amor radical. Por isso a questdo do amor em Paulo Freire nos remete
diretamente a definicdo da identidade docente: é possivel ser professor sem um
profundo amor pela humanidade? E para que isso ndo figue como uma questdo
genérica, para que esse amor ndo caia nas armadilhas ideoldgicas que estdo
colocadas, para que ndo seja equivocado, ainda que sem a menor consciéncia disso,
inspirados por Freire avancamos no questionamento: é possivel ser professor, no
auténtico sentido, sem o amor pelos oprimidos, pelos esfarrapados?
Esfarrapado aqui ndo sé no sentido material, mas também moral, afetivo e/ou
cognitivo. Ha esfarrapados também dentro de uma escola de classe alta. Trata-se
de superar o amor ingénuo em direcdo a esse amor critico, radical (radical é o que
vai a raiz), que se revela no compromisso efetivo com a aprendizagem de cada um
e de todos (“Ou vocé aprende, ou... vocé aprende!”), a partir de um projeto

libertador.

E impossivel ensinar sem esta coragem de querer bem, sem a valentia dos
que insistem mil vezes antes de uma desisténcia. (...) E preciso ousar, no
sentido pleno desta palavra, para falar em amor sem temer ser chamado
de piegas, de meloso, de a-cientifico, sendo anti-cientifico. E preciso ousar
para dizer, cientificamente e ndo bla-bla-blantemente, que estudamos,
aprendemos, ensinamos, conhecemos com o nosso corpo inteiro. Com os
sentimentos, com as emocgdes, com os desejos, com os medos, com as
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duvidas, com a paixdo e também com a razdo critica. Jamais com esta
apenas. E preciso ousar para jamais dicotomizar o cognitivo do emocional.
E preciso ousar para ficar ou permanecer ensinando por longo tempo nas
condig¢des que conhecemos, mal pagos, desrespeitados e resistindo ao risco
de cair vencidos pelo cinismo.” (Freire, Professora Sim, Tia Nao).

Um possivel desdobramento desta compreensao do amor na sala de aula
é aquela postura do professor que afirma “Nunca te vi, sempre te amei”, e propoe
“Nenhum a menos”, aproveitando os titulos de dois filmes. “Nunca te vi, sempre te
amei”: eu nao me fiz professor para ser professor de A ou de B, eu me fiz professor
para ser professor de todos. Os gregos antigos tinham, pelo menos, trés nomes
para o amor: Fros, Philia e Agape. Eros é o amor vida, disposicdo, energia, fluxo,
movimento. Philia é o amor dos amigos, o amor dos irmaos. E Agape é o amor
maior, o amor gratuito, sem interesse, 0 amor compromisso. E desse amor Algape
que estamos falando quando dizemos “Nunca te vi, sempre te amei”. A escola é
um instrumento da Res Publica, da Coisa Publica. Ndo temos o direito de fazer
discriminagdo de alunos. Temos um projeto libertador, temos clareza do nosso
papel enquanto professores. “Nenhum a menos”: no sentido do amor que se traduz
em compromisso, em cuidado, de tal forma que nao percamos nenhum dos que
sdo nossos alunos na sala de aula; que cada um e todos alcancem a aprendizagem
efetiva, o desenvolvimento humano pleno e a alegria critica (docta gaudium). Paulo
Freire tem clareza que o amor tem que ser construido, tem que ser cultivado, nao
é uma coisa espontanea: £ impossivel ensinar sem a capacidade forjada, inventada,
bem cuidada de amar (Professora Sim, Tia N3o).

Concluimos reproduzindo o manuscrito, datado como “Primavera 68", de
sua grande obra Pedagogia do Oprimido, em que, mais uma vez expressa sua

profunda crenga nos homens e no amor:
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“Se nada ficar destas paginas, algo, pelo menos, esperamos que permaneca:
nossa confianca no povo. Nossa fé nos homens, na criacdo de um novo mundo

em que seja menos dificil amar”.

Celso dos S. Vasconcellos
Ex-aluno de Paulo Freire
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PAULO FREIRE: O SER HUMANO ACIMA DE TUDO

Falar de Paulo Freire representa ao mesmo tempo prazer e
responsabilidade. Prazer por falarmos de alguém que contagiou o mundo com sua
paixdo pela causa da educacdo, da pessoa humana e da humanidade toda. Falar
de Paulo Freire é, portanto, fascinio e ousadia. E também muita responsabilidade,
um risco face a complexidade e a profundidade de que se reveste o seu
pensamento, cuja interpretacdo exige de nds empenho para apreender suas ideais,
vincular teoria e pratica, num movimento constante de acio-reflexdo-aco. E com
grande compromisso que buscamos difundir o legado que Freire nos deixou, um
legado encharcado da utopia de construcao da libertacago humana, de uma
educacao verdadeiramente libertadora que se nutre de sonhos possiveis,
comprometidos com a construcdo da fraternidade, uma utopia, portanto,
esperangosa porque se coloca a servico dos oprimidos, se fazendo e se refazendo
na pratica social, na dialetizacdo da denuncia e do andncio, na capacidade de
sonhar, e que se assenta na praxis revolucionaria, tendo como horizonte a
construcdao de um amanhd mais humanizado. Essa forca mistica da utopia nos
contagia e nos conclama, educadores e educadoras, a ousar na construcao de um
mundo mais justo, mais solidario.

0 momento que vivenciamos no Brasil nos convoca a seguir as trilhas do
caminho indicado por Freire, cujas pedras indicadoras sdao o compromisso ético-
social, a conviccdo, a ousadia e a esperanca de libertacdo humano-social. A
libertacao como viga mestra de um pensamento politico-pedagégico firmado numa
concepcao de homem ontologicamente livre, dotado da vocacao de ser sujeito que
se humaniza na relacdo com outros sujeitos, um ser ético capaz de fazer opcdes,
lutar por uma sociedade justa que encontra na convivéncia democratica e no
respeito a diversidade cultural seus fundamentos basilares.

Uma indagacao nos salta aos olhos, qual nossa opcao? A humanizacdo ou
desumanizacdo do ser humano e de sua cultura? Conforme Freire, a trajetdria do
ser humano reflete os condicionantes de sua época, os tragos culturais que lhe sdo
proprios, sem, contudo, deixar-nos determinar pelos mesmos, sobretudo quando

estes vilipendiam nossos principios e valores, denegando nossa condicdo singular
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de sujeitos da histéria. O momento presente ratifica tal afirmacdo, apontando a
necessidade de posicionamento critico, de uma atuacdo que va na contramdo dos
imperativos dominantes, fazendo valer nossa forca associativa na defesa de nossos
ideais societarios. Freire nos fortalece nessa busca, ao se referir a condicdo
humana, a sua natureza relacional, que é plural, afirmando que “existir ultrapassa
viver porque é mais do que estar no mundo”, constituindo uma vocacgao ontologica
do ser humano. Um ser, portanto, impregnado de intersubjetividades que sao
mediatizadas pela acdo dialogal; um ser que se constitui autor de sua historicidade
e da historia, o que o torna responsavel pela construcdo de uma praxis social
firmada nos valores que o torna propulsor de mudancas do status quo dominante,
como o que estad sendo imprimido pela pratica gestionaria do poder central em
nosso pais.

Referindo-se ao ato de educar, Freire sinaliza a capacidade que temos de
nos reeducar educando, enquanto uma tarefa histérica do educador, acdo
eminentemente politica ao contribuir, através da praxis pedagdgica, para a
transformacdo humano-social, questdao complexa, sobretudo quando vivemos um
momento demarcado por rupturas paradigmaticas na pratica gestionaria da nacao,
atingindo as diferentes dimensdes da existéncia humana, denegando histéricas
conquistas a favor da afirmacdo da dignidade humana. E com tamanha lucidez
quanto a defesa da sociedade do SER que Freire nos diz: na medida em que “tenho
mais e mais clareza a respeito da minha opcdao, de meus sonhos, que sao
substantivamente politicos e adjetivamente pedagogicos, na medida em que
reconheco que, enquanto educador, sou politico posso entender melhor o contexto
em que vivemos”. O ato de educar traduz, portanto, uma postura politica,
tornando-se impraticavel uma pretensa neutralidade. Freire afirmou a politicidade
do ato de educar e a ousadia de vivencia-la radicalmente, questdao que precisamos
urgentemente colocar em pratica, face a atual conjuntura marcada pela presenca
de posturas fascistas, negacionistas e desumanas presentes no modelo gestionario
do atual governo federal.

A Educacdo Libertadora segundo Freire anuncia a pratica da democracia
como imperativo da transformacdo de formas autoritarias de exercicio do poder,

traduzindo-se, em condicdo a superacao da dominacao e da tentativa de desmonte
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da democracia inscrita no modelo de gestdo em vigor no Brasil. Os principios da
Educacdo Libertadora nos oferecem elementos para, de forma consciente e
engajada, auxiliarmos a desconstrucdo das praticas reacionarias do atual governo
brasileiro.

Nesse sentido, a educacdao como espaco de construcdao da autonomia
humana, é advogada por Freire como instrumento de acdo politica capaz de
conferir ao homem a leitura do mundo, numa acdo convivial em que, educadores
e educandos criam, recriam sonhos, constroem e reconstroem a sua existéncia e a
existéncia da sociedade, a partir de suas proprias experiéncias. Ousadia constitui
palavra de ordem da Educacdo Libertadora de Freire como algo constitutivo da
experiéncia humana no mundo, o que nos permite acreditar na forca que temos
de, pela conscientizacdo e organizacdo, mudar a situacdo que graca no pais,
afirmativa que ratifica a confianca que Freire deposita na esperanca como
intrinseca a experiéncia existencial da qual somos autores e atores.

Vale lembrar que Freire apresenta o protétipo de um ser humano
esperancoso, pela teimosia ou rebeldia, mas sobretudo por um imperativo historico
e existencial. Sua credibilidade na condicao do ser humano como sujeito de
esperancas, de alimentar utopias como encarnacdao de sentidos de vida, de
efetivacdo da sua condicdo de sujeito artifice da construcdo da historia, nos permite
ter folego para enfrentar os desafios expressos pela conjuntura adversa que
vivenciamos. Nao podemos esquecer o que Freire diz em Pedagogia da Esperanca,
ao lancar o seu manifesto ao mundo acerca dos acontecimentos nefastos que nele
acontecem e que sdo capazes de aniquilar sonhos e de esmagar a utopia de um
mundo mais humano, reafirmando com veeméncia a esperanca como imperativo
de mudanca. Eis ai, o desafio ao qual estamos sendo convocados, em nossos dias,
na nossa realidade, como seres fazedores da historia.

Seguir os ensinamentos de Freire implica incorporarmos principios por ele
advogados, dentre eles: amar a vida, acreditar na forca transformadora do sonho
e na possibilidade viavel de transformacdo, de edificacdo de uma sociedade mais
igualitaria. Para Ele, “é preciso ter dentro de nds a esperanca, a ousadia, a coragem
de enfrentar as adversidades”. E igualmente preciso acreditar na integridade, na

beleza e no poder de transformacdao dentro do ser humano, principalmente
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daqueles a quem a vida fecha as portas, dos demitidos da vida, dos esfarrapados
do mundo”. Esse constitui desafio que hoje se torna imperativo, neste momento
cruciante que atravessamos em nosso pais, diante do descomprometimento com a
vida humana; do descaso com a saude; da tentativa de desmonte do sistema
educacional; das condicdes de sobrevivéncia de parte significativa da populacao,
da tentativa de silenciamento da imprensa em nosso pais que, ao longo das ultimas
décadas, vem avancando na sua democratizacao.

Diante dessa breve reflexao acerca do legado deixado por Freire, cabe-nos
destacar uma licdo que ele nos ensinou, a de que o ato de ensinar, de educar exige
riscos, exige abertura ao novo, a negacdo de praticas de discriminacdo,
ensinamento que nos mobiliza a defesa intransigente dos Direitos Humanos, de
uma Educacdo em Direitos Humanos que se reflita numa pratica pedagdgica
propiciadora da formacao de uma atitude ética de respeito a dignidade da pessoa
humana, de compromisso com a formacdo de um cidadao consciente, participativo
e mais humano.

Diante do exposto, afirmamos que Paulo Freire, patrono da nossa educacao
e reconhecido educador do mundo, soube com coeréncia, conviccdo e maestria
testemunhar o protétipo de educador que desenhou com nuances vibrantes, como
ator da libertacdo do homem e do mundo. Ele prdprio, com sua simplicidade e
sabedoria praticou o que advogou: ser artista, arquétipo da boniteza de ser
apaixonado pela prdpria paixao.

A imortalidade de Paulo Freire é bem descrita pelas palavras de um
professor anonimo, que, tomando conhecimento da morte de Freire, disse: “ele
nos deixou mais pobres porque partiu, mas estamos mais ricos porque ele existiu”.
Comemoremos com alegria e gratidao o centenario do grande mestre que ensinou
de Pernambuco para o mundo, nos honrando pela oportunidade de desfrutar de

seus ensinamentos de forma pessoal.

Célia Maria Rodrigues da Costa Pereira
UFPE e membro do Centro Paulo Freire de Estudos e Pesquisas da UFPE
Itamar Nunes da Silva
Universidade Federal da Paraiba

Membros fundadores do NEPEDH - Nucleo de Estudos e Pesquisas de Educacdo em
Direitos Humanos Diversidade e Cidadania da UFPE
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PAULO FREIRE: RECURSOS PARA A PRATICA EDUCATIVA

Inicio este texto por meus vinculos com Paulo Freire. Meus primeiros
estudos sobre suas proposicées ocorreram no decurso dos anos 1960, em especial
aquelas relativas a alfabetizacdo de adultos. No final ano de 1966, tive a
oportunidade de participar de uma atividade educativa no interior do Estado da
Bahia, no municipio de Pildo Arcado. Atividade organizada pelo vigario da pardquia,
um padre irlandés. A extensao territorial do municipio era imensa e a pardquia
cobria toda a sua extensdo. Anualmente, esse padre promovia uma Campanha de
Alfabetizacdo no Municipio. Na ocasido, no decurso de um més e meio, atuei na
alfabetizacdao de criancas, jovens e adultos em uma regido interiorana desse
municipio. Para tanto, servi-me das proposicoes metodoldgicas de Paulo Freire,
que ja circulavam nos meios educacionais, além de servir-me de um escrito do
professor Lauro de Oliveira Lima a respeito do “Método Paulo Freire”, inserido em
seu livro 7ecnologia, educacdo e democracia, Editora Civilizacdo Brasileira, 1965. A
partir desse episddio, nos tempos sucessivos, constantemente estive vinculado aos
escritos de Paulo Freire, razao pela qual tive contato com alguns de seus livros:
Educacdo como pratica de liberdade, 1967, Pedagogia do oprimido, 1968, Extenséo
ou comunicacdo, 1969, A importancia do ato de ler, 1981, Professora sim, tia ndo:
cartas a quem ousa ensinar, 1993, Cartas a Cristina, 1994. E, durante o periodo
em que me dediquei aos estudos de Doutoramento em Educacdo, PUC/SP, fim dos
anos 1980 e inicio dos anos 1990, tive oportunidade de frequentar suas palestras
desde que, nesse periodo, ele exercia docéncia no Programa de Pds-Graduagdao em
Educacdo dessa Universidade.

Além dos estudos, proposicGes e praticas da alfabetizacdo de adultos, Paulo
Freire nos ofereceu inimeras compreensoes sobre a pratica educativa, inicialmente
em torno da alfabetizacdo de adultos, mas, a seguir, sobre a pratica educativa
como um todo, ndo institucional e institucional. Seu olhar teérico-pratico sempre
esteve vinculado a denunciar situagdes histdrico-sociais negativas para a educacao,
e, simultaneamente, anunciar caminhos tanto para a pratica educativa geral como

para a cotidiana. Nesse contexto, no decurso desse pequeno texto, desejo fazer
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algumas colocacGes, ao mesmo tempo, sediadas no presente, contudo, também
com um olhar para a futuro.

O professor Paulo Freire, em suas consideracoes e propostas para a pratica
educativa, tanto estabeleceu andlises criticas sobre aquilo que ocorria em nossa
pratica educativa como fez proposicées para o presente e para o futuro. Como
atuar pedagogicamente com os estudantes?

(1) Receber os estudantes com as qualidades que portam em seu viver
cotidiano. Nem desejar mais nem desejar menos. Acolher e assumir a possibilidade
de seguir na pratica educativa com os estudantes a partir das suas qualidades
expressas através de vida e de suas compreensbes sociais e politicas,
conhecimentos e habilidades;

(2) Retomar e ajudar na sistematizacao consciente (conscientizacao) das
compreensoes que cada um e que todos os participantes de uma determinada
atividade educativa tém da circunstancia social e historica na qual tiveram ou tem
sua origem como também na qual vivem. Tomar consciéncia de como chegou
aonde esta, onde estd no momento presente e para onde pretende e se propée
seguir.

(3) Com a posse dessa consciéncia, investir na proposicdo e constituicdo
de novos conhecimentos somados a novas habilidades; ou seja, propiciar as
condicOes para a aprendizagem e constituicao conscientizada e reelaborada de seu
modo de ser e viver, tanto de modo individual como coletivo.

Nesse contexto metodoldgico:

(1) o educador, a educadora tem a possibilidade de oferecer suporte aos
estudantes para que estabelecam uma consciéncia critica da circunstancia social e
historica da qual se originaram, assim como na qual seus ancestrais viveram ou
ainda vivem, e, por ultimo, circunstancia na qual o prdprio estudante ainda pode
estar vivendo; afinal, consciéncia relativa as suas origens, como também do
momento em que vive;

(2) a seguir, também de forma critica, subsidiar os estudantes -
compartilhadamente, diverso de impositivamente — a buscar e atingir novas
compreensdes em torno da realidade que os cerca, seja ela contigua, histdrica,

funcional, a fim que também recebam, compreendam e assimilem os novos
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contelidos propostos para sua aprendizagem e sua consequente formacdo, tendo
em vista seu desenvolvimento como sujeito e, ao mesmo tempo, como cidadao;

(3) por ultimo, praticar atos avaliativos, em especial de modo coletivo e
partilhado - conscientizacdo -, tendo em vista possibilitar a efetiva formacao
consciente e critica dos estudantes. Sua formacdo para a cidadania.

A proposta pedagogica do Professor Paulo Freire, se praticada em sala de
aula, propiciard aos estudantes consciéncia critica sobre si mesmo, sobre sua
pertinéncia a um grupo familiar, social e historicamente constituido, assim como
sobre seu percurso de vida, através da consciéncia de sua situacdo histdrico social,
como também de suas habilidades para seu estar no mundo, no aqui e agora e
para o futuro com consciéncia clara, ciente da situacdao na qual vive e na qual age
e agird. Fatores que lhe permitirdo estar e viver no mundo de um modo consciente,
criativo e participativo.

Os recursos pedagogicos propostos pelo professor Paulo Freire sdo, ao
mesmo tempo, claros, consistentes e produtivos; porém, para sua efetividade
social, necessitam ser praticados no cotidiano educacional de maneira consistente

e ao longo do tempo.

Cipriano Luckesi
Professor aposentado, Universidade Federal da Bahia
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A CURIOSIDADE COMO UMA QUESTAO CENTRAL NA
EDUCAGCAO ESCOLAR SEGUNDO PAULO FREIRE

A curiosidade, como uma caracteristica muito peculiar as criancas e
jovens, é o que da o impulso no processo de ensino e aprendizagem pois, como diz
Paulo Freire, “sem a curiosidade que nos torna seres em permanente
disponibilidade a indagacao, seres da pergunta — bem-feita ou mal fundada, nao
importa — ndo haveria a atividade gnosiologica, expressao concreta de nossa
possibilidade de conhecer” (Pedagogia da Autonomia).

Do que ele nos diz, pode-se destacar duas ideias vitais: a curiosidade é um
estado préprio do sujeito e que nos empurra para viver intensamente a incrivel
aventura do conhecimento. Ou seja, a proposta de ensino e aprendizagem que nao
tenha como mote a curiosidade nao se ajusta bem seja com criancas e jovens, seja
com adultos e, sendo assim ela se constitui como o principio organizador da
metodologia de ensino.

No livro Pedagogia do Oprimido, o termo “educacdo bancaria” é utilizado
precisamente para designar um tipo de pratica educativa que, por centralizar o
ensino nas maos do professor ou professora, mantém os alunos numa posicao de
seres que gradativamente precisam abandonar a curiosidade, trata-la como de
importancia secundaria para aprender os conteldos que a escola quer que
aprendam, “sua tonica reside fundamentalmente em matar nos educandos a

curiosidade, o espirito investigador, a criatividade” (Acdo cultural para a

D~

liberdade). Ora, além de ser uma situacdo desrespeitosa em relacdao aos alunos,
uma situacdao bastante grave porque as criancas e jovens estdao em processo de
descoberta e apropriacao do mundo, sao curiosos pelo saber, desejam investigar e
experimentar suas hipoteses e teorias e, se a escola os impede de querer conhecer
e se desafiarem para enfrentar os obstaculos que encontram pela frente,
certamente vao perdendo o interesse pelo estudo, vao encarando a escola e os
estudos como coisas que tém que suportar porque lhes disseram que “para serem
alguém na vida” precisam deste sacrificio.

Trabalhar com a curiosidade é uma forma de problematizar o

conhecimento, ou seja, de criar uma oportunidade em que o sujeito, no seu saber

44



ja constituido, vive um confronto com o ndo saber, que é uma experiéncia boa,
mas incomoda, que exige um posicionamento, um desejo de querer saber. A
problematizacdo ¢ um momento crucial no processo de ensino e aprendizagem,
pois é a expressao viva de que “ o ato de conhecer, de aprender, exige do homem
uma postura impaciente, inquieta, indocil” (Extensdo ou comunicacdo?). Disso se
deduz que, para aprender, é preciso fazer perguntas, é preciso inventar hipdteses
para respondé-las, é preciso buscar argumentos para sustentar pontos de vista, é
preciso se introduzir sem medo no desconhecido. Mas é um caminho que ndo se
consegue trilhar sozinho, é o descortinar de um processo em que a relacdo com o
outro é extremamente importante. Este outro que pode ser o professor, o colega,
os livros, as situacdes da vida cotidiana com tudo o que ela comporta, se
constituem nos interlocutores que instigam, desafiam, criam obstaculos e
alimentam o gosto e o prazer de querer estudar, pesquisar, encontrar respostas.
E a escola ndo pode frear este impulso que é a razao de ser do interesse e da
motivacdo, do desejo de fazer as coisas, de construir o que ndo estd pronto, de
aprender para saber mais e melhor.

Em termos metodoldgicos, a problematizacdo suscita a necessidade da
organizacdo e da sistematizacdo do estudado e do aprendido. “Estudar é,
realmente, um trabalho dificil. Exige de quem o faz uma postura critica,
sistematica. Exige uma disciplina intelectual que ndo se ganha a ndo ser
praticando-a (...) A atitude critica no estudo é a mesma que deve ser tomada diante
do mundo, da realidade , da existéncia. Uma atitude de adentramento com a qual
se va alcancando a razdo de ser dos fatos cada vez mais lucidamente.”(A¢cdo
cultural para a liberdade). Ou seja, a problematizacdo cria a ambiéncia necessaria
para o estudo e a aprendizagem e ndo apenas para um entusiasmo momentaneo,
provoca um envolvimento dos estudantes com as situacdes de ensino e
aprendizagem instrumentalizando-os para a utilizagdo dos recursos pertinentes ao
cerco epistemoldgico do objeto que esta sendo investigado.

Numa proposta de educacdo inspirada em Paulo Freire, o jeito de
educandos e educadores lidarem com o estudo e aprendizagem na vida escolar
deve impregna-los de um desejo saudavel de querer aprender, embora, no

cotidiano, pelo fato mesmo dos alunos serem sujeitos em desenvolvimento, venha
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a exigir, por parte dos educadores, um saber cuidar respeitoso, mas exigente. Um
cuidado, que sem pressionar para criar tensdo e angustia, va assumindo a forma
de acolhida e apoio para que os préprios alunos gradativamente comecem a se
perceber conscientes de si mesmos e das proprias acoes, com autonomia. Neste
sentido, o estudar e o aprender, na medida em que consegue sistematizar e
organizar o resultado de todo o esforco e empenho que foi necessario, o processo
mesmo aponta a necessidade da criacdo de oportunidades em que os estudantes
possam expressar, individualmente e no coletivo, as producdes realizadas, as
aplicacoes do conhecimento em situacdes que vao desde provas e avaliacoes até a
realizacdo de debates, organizacdao de mostras de trabalhos, confeccao de livros e
cadernos etc.

Pode-se dizer que, quando os educandos participam efetivamente de
situacdes em que podem compartilhar com os outros suas produgoes, seus
sucessos, mas também as criticas e observacoes, em que realizam e participam de
eventos envolvendo muitas pessoas e pessoas diferentes, em que compartilham
responsabilidades e tarefas, no dizer de Paulo Freire, esta seria a forma de dar
concretude a dimensdo ética e estética da educacdo. Esta seria a forma onde a
escola como um todo estaria expressando sua concepcao de educacdao. Uma
concepcao que ndo privilegie a educacao cognitiva em detrimento da formacao,
mas uma concepcao de educacdo que revele competentemente sua vocacao
humanizante.

Movidos pela curiosidade, os alunos, no processo de ensino e
aprendizagem, podem assumir a postura de alguém que ja pode dizer, com
confianca a respeito do que sabe e do que aprendeu, do que pode fazer com o que
estudou, do que é e do que pode e deve fazer para realizar seu projeto de vida em
sociedade.

Se a crianga tiver a oportunidade de viver e conhecer o aprender e estudar
da forma explicitada anteriormente, certamente desenvolvera outra compreensao
sobre a escola, certamente construira outra visdo sobre o estudar e o aprender.
Aprendera a assumir que o estudar e o aprender sdo tarefas suas e que lhe
possibilitam crescer e se desenvolver com confianca e seguranca, sem medo e sem

necessidade de cobrancas por parte dos adultos. Desenvolvendo o habito de
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observar, perguntar, levantar duvidas, refletir e se concentrar para desvendar
questOes, para ir atras de pistas para estudar e resolver desafios que quer
solucionar, se instrumentalizara para enfrentar com sucesso situacdes novas e
dificeis, como por exemplo exames e concursos. Ainda crianca, se preparara, no
movimento mesmo de viver a sua infancia com alegria e desenvoltura, para viver
as outras etapas de sua vida, sabendo fazer discernimentos sobre os esforcos que
precisa empreender frente as suas proprias escolhas.

Pode-se pensar tratar-se de uma proposta de muito valor, mas impossivel
de acontecer. Realmente este é um risco que se corre se ndo se cuidar de outros
aspectos igualmente importantes e que estao intimamente vinculados uns com os
outros. Com o mesmo entusiasmo e vigor com que nos fala sobre o processo de
ensinar e aprender, Paulo Freire nos fala sobre a necessidade da formacao
continuada do educador ou educadora , da criacao de condi¢cbes e ambientes
proprios para se estudar e aprender com gosto, da necessidade de se buscar uma
outra forma de organizacao da escola, mais condizente com o jeito de se viver e
conviver atualmente.

A necessidade da formacdo continuada do educador na propria escola traz
para o plano do real a necessidade de um repensar cuidadoso sobre a organizacao
e funcionamento da escola, ou seja, uma escola séria e competente tem que
considerar que a jornada de trabalho do professor/a ndao pode se restringir ao
numero de aulas sob sua responsabilidade. O tempo necessario de permanéncia
cotidiana do professor ou professora na escola precisa levar em conta que ele/a faz
parte de um coletivo, que lidam com criancas e jovens que estdo crescendo e se
desenvolvendo num tempo presente bombardeado por um movimento
extremamente dindmico, que sdo educadores (e ndo super-pessoas) necessitando
de apoio constante para lidar bem com as criangas e jovens, que sao profissionais

gue precisam se atualizar constantemente.

Olgair Gomes Garcia
PUC-SP; SMESP; PROVE
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A REALIDADE E O CONHECIMENTO. POR ONDE COMECAR?

Nestes mais de cinquenta anos como educadora e mestra em Educacao -
num caminho iniciado no Ensino Fundamental, seguindo na Educagao Especial e na
Psicopedagogia -, preocupa-me a dificuldade que temos enfrentado para
transformar a realidade educacional e, assim, mudar a realidade deste mundo e
vice-versa.

Formei-me professora na ditadura militar, cursei a faculdade vendo os
Centros Estudantis serem desmoronados, a voz da juventude abafada, colegas
presos, livros queimados, grupos dispersados por uma lei que abria a possibilidade
de os individuos organizarem seus curriculos e seus horarios individualmente,
diminuindo a possibilidade de um aprender no e com o coletivo. Por outro lado,
vivi a riqueza de uma cultura musical e teatral que resistia a tudo isso, trazendo
um ar para aquela educacdo alienante. Vinte anos de uma colonizacdo, fardada,
armada, blindada, que pregava a submissao, que ndao ouvia, mas determinava,
dava sumico, torturava. Tinhamos que acessar certos conhecimentos como se
estivéssemos fazendo algo errado; transgrediamos por almejar uma Educacdo
Libertadora.

Em meados da década de 1980, como pais, fomos tomando félego,
respirando, descolonizando-nos de um olhar controlador e de um viver controlado.
Fomos dando pequenos passos, questionando, revendo posicoes diferenciadas no
campo da teoria e da pratica, e também compreendendo melhor o que vivemos e
ainda viviamos, apesar dos esforcos.

Um brasileiro exilado destacou-se, dentre tantos outros, por ter enfrentado
a ditadura, por ndo ter se calado: Paulo Freire alertou e representou a todos nos
como educadores. Assim, possibilitou que ratificdssemos a ideia e o fato de que
uma Educacdo é verdadeiramente uma Educacdo quando liberta, quando ouve,
quando nao classifica, promovendo desigualdades, castas e preconceitos. Paulo
Freire é, até hoje, o representante desse pensamento no Brasil e no mundo; é
compreendido e realizado por tantos outros rumo a uma Educacdo para todos,
vivida a partir da cultura, das lutas, da linguagem, da vida daqueles que sao

colocados a margem por uma sociedade hegemonica.
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Para ele, a Educacdo precisava e precisa partir da realidade de um grupo,
de uma comunidade; precisa ler suas necessidades, seus pedidos; precisa conhecer
a concretude da vida para, depois, media-la com o conhecimento e retornar a ela,
transformando-a e possibilitando acessos para resolver suas questoes
fundamentais.

Em um livro dialogado com Antonio Faundez, denominado Por uma
Pedagogia da Pergunta, Paulo Freire aborda: “Assim, em lugar de entender a
mediacdo do conceito na compreensao do concreto, ficamos no conceito, perdidos
na sua pura descricdo.” (FREIRE; FAUNDEZ, 2011, p. 94). Lendo e ouvindo a
realidade, é possivel uma Educacdao que forma perguntadores, resistentes ao
enlatado, ao tudo artificial, que é propicio a cultura dominante.

Ndao me envergonho de dizer que foi somente na Especializacdo, em
Campinas, em 1986, apds a chamada “abertura”, que pude entrar em contato com
um estudo consistente sobre as tendéncias pedagodgicas, as suas relacdes com as
ideologias, a importancia da discussdo, dos argumentos e contra-argumentos.

O conhecimento que fomos construindo ao longo de nossa histéria é
precioso; no entanto, acaba ficando contido nos curriculos de papel, trancado nos
bals do passado e retidos na memoria de alguns. Outros nem se interessam por
ele e contentam-se com as imagens, com assistir ao outro fazer, com deixar-se
colonizar por repeticdes constantes de frases, como a que se ouve todos os dias
apos uma propaganda do governo (Patria amada, Brasil!), por exemplo, com o
objetivo claro de inculcar, e ndo de promover o pensamento e a acdao consciente.

A busca por uma Educacdo Libertadora foi sendo possivel, e no final dos
anos 1980 e inicio dos anos 1990, em minha cidade, Curitiba, vivemos um avanco
muito grande, com as propostas progressistas de uma administracao municipal.
Ela realizou um belo trabalho, colocando o conhecimento como a luz que todos nds,
educadores, precisdvamos para sair do escuro e da idealizacdo, para ler a realidade
e pensa-la a partir do concreto, para colocar o conceito pensado em acdo, para
criticar, para ser autores e para criar espaco de autoria. Pensar junto, discutir a
pratica e ir caminhando em direcdo a igualdade, ao conhecimento como direito e

a uma escola para todos.
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Vivi esse momento como formadora de professores e testemunhei uma
abertura importante, a fim de superar tudo o que haviamos vivido e engolido no
periodo da ditadura militar no Brasil. Uma das principais ferramentas dessa pratica
foi, certamente, a pergunta. Perguntava-se para a realidade, e ndo era aceita uma
verdade pronta e acabada... Questionavamos. Tanto os formadores de formadores,
quanto os formadores daqueles que estavam na escola para aprender e
transformar sua realidade; todos nods, com algumas excecdes, partiamos das
perguntas que a concretude impelia a fazer.

Falo do que houve em Curitiba, mas aconteciam retomadas no Brasil todo,
na mesma época. A mais significativa foi o convite a Paulo Freire, e o seu aceite,
para ser Secretario da Educacdo na Prefeitura Municipal de Sao Paulo. Movimentos
importantes, com aprendizagens ampliadas e aprofundadas!

Na danca do poder, no entanto, esses ganhos foram sendo modificados;
por vezes, foram maquiados, manipulados; outras vezes, foram possibilitadores de
avancos. Aconteceu um movimento proprio da democracia, que vai fortalecendo as
instituicOes e as pessoas.

Atualmente, porém, vivemos algo assustador: um desmonte das
instituicoes democraticas, que esta ocorrendo bem diante dos nossos olhos e frente
ao qual ndo podemos ficar calados. Comecou com a desvalorizacao da Educacao,
as frequentes mudancas de ministro da pasta, a instalacao de uma ideologia que,
de novo, acredita no “de cima para baixo”, no “pronto e acabado”, que tem como
mote a aparente auséncia de posicoes diferentes, que prega uma neutralidade e
trama por baixo dos panos. H4 um desgoverno que se declarou, antes mesmo de
acontecer, a favor da tortura, contra as diferencas, preconceituoso. Apresentou-se
como um humilde servidor da Patria e temente ao ser maior, no qual acredita; no
entanto, apresentou-se com discursos camuflados, prontos, em busca da
submissdo e da dominacdo, sem a preocupacao com a populacdo, a quem, na
verdade, deveria ser o servidor.

Nesse momento historico, mais do que nunca, precisamos de uma
Educacdo que liberte, que levante a bandeira da descolonizacdo, a bandeira da
igualdade, de um governo para todos, no qual se mantenham escolas para todos,

que considerem as realidades, voltadas a formacao de seres pensantes e atuantes
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em prol da humanizacdo. Nds, operarios da Educacdo, precisamos desfilar, neste
Sete de Setembro, para clamar pelo ndo desmonte do regime democratico.
Empunhemos nossas armas - a observacao da realidade, a compreensao do que
ela pede, o conhecimento, a transparéncia, a capacidade critica e pensante, assim

como a pergunta -, em defesa de um mundo consciente e solidario.
Referéncia
FREIRE, P.; FAUNDEZ, A. Por uma pedagogia da pergunta. S3o Paulo: Paz e Terra,

2011.

Laura Monte Serrat Barbosa
Sintese — Centro de Estudos da Aprendizagem, Curitiba-PR e GAE-PUCPR
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POR QUE (E QUEM) PAULO FREIRE INCOMODA?

Recentemente, a Assembleia Legislativa de Sergipe, que organizou mesas-
redondas para celebrar o centendrio do nascimento de Paulo Freire, pediu que eu
falasse sobre “Por que Paulo Freire incomoda?”. A questdo é interessante, mas ha
outras, anteriores: sera que Paulo Freire incomoda mesmo? Quem? Ele é Patrono
da Educacdo Brasileira, seu nome é nome de escola muito frequente no Brasil, ele
é um dos autores brasileiros mais lidos no exterior. Portanto, o problema, em
verdade, ndo é Paulo Freire, é aqueles que o atacam. O que esta doente na cabeca
desses marginais que arremetem contra alguém que é um orgulho do Brasil?

Primeiro elemento de resposta: em verdade, nao leram Paulo Freire. O
leitor pode verificar: eles ndo conseguem citar nada do que Freire disse, nem
sequer o titulo de um de seus livros. Ndo é gente de debate, mas de ressentimento
e ddio, sempre estd a procura de alguém a odiar e agredir. Uma semana, é o
comunismo e, para eles, até o Papa Francisco é comunista! Outra semana é o
marxismo cultural -— mas tampouco leram Marx e nao tenho certeza de que
entendem o que é a cultura. E outra semana, é Paulo Freire. Cabe relembrar que
este ndo é marxista, ele encontra sua inspiracao no cristianismo social - com
influéncia de Marx, sim, mas também da Fenomenologia, do Existencialismo, da
luta anti-colonial e, sobretudo, das suas praticas de formacao.

No centro dessas praticas, encontra-se a questdo da alfabetizacdo. Em
1963, ele alfabetizou 300 cortadores de cana de aclcar em 45 dias. A sequir, o
governo federal de Jodo Goulart definiu um Plano Nacional de Alfabetizacao que
previa numerosos nucleos de alfabetizacdo, no modelo de Paulo Freire. Esse projeto
foi cancelado em 1964 pelo governo da ditadura militar, Freire foi preso por setenta
dias e exilou-se até 1980.

Deve ser lembrado que, nos dias da escravidao, era proibido ensinar os
escravos a ler e a escrever. Paulo Freire propds um metodo eficaz para ensinar a
leitura a camponeses nordestinos. Os poderosos ndao gostam da educacdo dos

pobres e vulneraveis quando se trata de outra coisa que ndo da inculcacdo dos

52



principios da obediéncia. Ler ajuda a aprender e compreender o mundo e a refletir
sobre a dominacdo que se sofre nele. Escrever ajuda a fazer sua prdpria voz ser
ouvida.

Além disso, a originalidade do método de alfabetizacao de Paulo Freire é
vincular a aprendizagem da leitura as palavras do cotidiano e as experiéncias de
vida dos adultos que aprendem. Isso inevitavelmente os faz pensar sobre suas
vidas, sobre justica e injustica, desigualdades, maus-tratos, isto é, esse método
produz efeitos de conscientizacdo. Essa é a palavra central no pensamento de
Freire: conscientizacdo. E essa é, também, a recusa fundamental daqueles que nao
querem uma educacdo do povo que o leve a pensar. A conscientizacdao é o oposto
da militarizacdo, ela visa a reflexdo e a consciéncia critica, enquanto militarizacao
significa obediéncia e hierarquia. Paulo Freire é filho de um capitdo da policia
militar e irmdo de um militar, mas, logicamente, os militares ndo gostam dele
porque ele é o simbolo de uma educacao cidada radicalmente diferente da légica
militar. Eles prenderam e exilaram Paulo Freire. Hoje, o Presidente do Brasil é um
ex-militar e os militares ocupam 6000 vagas em empregos civis de direcdo. E o
que faz esse governo? Ele diminui o orcamento da educacdo, multiplica colégios
civis geridos por militares e, logicamente, vitupera Paulo Freire.

Quais sdo as principais orientacoes dos textos e das praticas de Paulo
Freire? Ele pensa uma pedagogia para os oprimidos, os fracos, os vulneraveis. Ele
defende “a educacdo como pratica da liberdade”, a reflexdo critica, uma
“pedagogia da autonomia”. Ele recusa qualquer forma de discriminacao e pede o
respeito a cultura do aluno. Ele apoia uma “pedagogia da esperanca”, a ousadia
oposta ao medo. Para ele, a educacdo da o poder de transformar o mundo e de
transformar a si mesmo: “ensinar é uma forma de intervencdo no mundo”, escreve
ele no seu livro Pedagogia do Oprimido.

Essa concepcao da educacdao como conscientizacdo, liberdade, esperanca
e transformacdao do mundo, obviamente, é rejeitada por quem promove o
negacionismo e a hidroxicloroquina, desvaloriza as mulheres, os negros e os

indigenos e incentiva a militarizacdo das escolas e o home schooling.
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Por que Paulo Freire incomoda? Porque ele é o simbolo, brasileiro e
internacional, de uma educacdo como pratica da liberdade e da inteligéncia

humana. Quem Paulo Freire incomoda? Os inimigos da liberdade e da inteligéncia.

Bernard Charlot
EDUCON, Universidade Federal de Sergipe
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O CONTEXTO SOCIO-POLITICO
E SOCIOEDUCATIVO:
A NEGACAO DE VALORES
HUMANOS, O DESMONTE
DA EDUCACAO PUBLICA
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A TENTATIVA DE AMORDACAR A EDUCACAO EM TEMPOS
DE FLERTES COM O FASCISMO: SINALIZANDO SA(DAS
PARA SUA SUPERACAO

Os tempos hodiernos conclamam a todos noés educadores, pesquisadores
e gestores dos diferentes niveis da educacao brasileira, a tomar uma posicao critica
diante de um cenario nacional marcado por uma onda nefasta que tenta conduzir
0 pais ao obscurantismo - a tentativa do desmonte do Estado Democratico de
Direito e implantacao de um regime de tracos fascistas, de um projeto autoritario,
centralizador e excludente. O Brasil vem, nas ultimas décadas, através de um
amplo e participativo processo, construindo um projeto politico e social ancorado
na democracia, fato que se consagrou com a aprovacao da Constituicao Cidada de
1988, fruto de um processo de conscientizacdao, mobilizacdo e organizacdo dos
diferentes atores sociais e politicos. Nesse periodo, sdo registrados significativos
ganhos sociais advindos das politicas publicas implementadas pelos diferentes
setores sociais, notadamente nas areas da saude e da educacdo, possibilitando
conquistas até entdo nunca vistas ao longo da nossa histéria, privilegiando os
segmentos menos favorecidos da sociedade.

Hoje, para nossa tristeza e decepgdo, assistimos a tentativa de desmonte
de tais avangos em nome da investida de instauracao de um projeto de estado, de
sociedade e, de modo particular de educacdo, através da introducdo do modelo
gestionario autocratico, condenado pela maioria absoluta dos Estados-Nacdo do
ocidente e por parcela significativa dos povos do mundo, sobretudo por aqueles
paises que sofreram os seus nefastos efeitos, traduzidos em opressdo, dominacao,
desmonte de conquistas, e, sobretudo, da pratica de crimes contra a humanidade.
E essa a proposta que apenas cerca de 30% da nossa populacdo vem defendendo,
um contingente que ndo expressa a vocacao do nosso povo que luta por direitos,
que nao traduz os anseios de libertacao, de democracia e de humanizacao. Um
contingente que, de forma arbitraria e autoritaria almeja tirar proveito da
dominacdo, até porque segmentos deste contingente se acham levados pela falta
de consciéncia critica, de um conhecimento mais aprofundado acerca dos
diferentes projetos politicos existentes e, sobretudo, pela alienacdo de parcela
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significativa, arrastados, inclusive, pela onda desagregadora e intencional dos Fake
News.

Estamos vivendo um momento de crise politica, econdmica, social e,
sobretudo sanitaria, marcada pela pandemia que nos assola e que tem ceifado
quase 600 mil vidas, matando sonhos, desagregando familias, provocando danos
irreparaveis a sociedade, atingindo os diferentes setores da economia, retirando
da mesa de muitas familias o pdo de cada dia. Realidade esta que encontra sua
culpabilidade no governo federal, pelo seu negligenciamento e seu negacionismo,
colocando-se contra a ciéncia, denegando as medidas sanitarias propostas pela
medicina, através da OMS. Ressalte-se que esse notdrio negacionismo constitui
marca da proposta neofascista advogada pelo planalto, associada a defesa do
armamento, colocando a arma como seu grande simbolo e que tem provocado
danos a sociedade brasileira. A liberacao do armamento se constitui num grande
perigo, concorrendo para acirrar assaltos, crimes e levantes, traduzindo-se numa
licdo nociva as criancas, adolescentes e jovens, nossos alunos, influenciando-os a
pratica do crime. As palavras de Paulo Freire, ratificam tal perigo: “ndo é possivel
refazer este pais, democratiza-lo, humaniza-lo, torna-lo sério, com adolescentes
brincando de matar gente, ofendendo a vida, destruindo o sonho e inviabilizando
0 amor”.

Como educadores que assumimos uma posicao critico-transformadora,
assentada nos valores inalienaveis da vida humana, na afirmacao intransigente da
democracia e da cidadania, na defesa dos direitos humanos e sociais, na liberdade
como condicdo da afirmacdo da dignidade da pessoa humana, na solidariedade
entre os seres humanos e entre os povos e que assumimos como tarefa
fundamental a formacdo de criancas, jovens e adultos pautada na conscientizacao,
na criticidade, na liberdade de pensamento e opinido e na possibilidade de nutrir
sonhos, estamos sendo convocados a denunciar o quadro que se nos apresenta,
sobretudo na educacdo do nosso povo. Exercitar, portanto, a nossa rebeldia é
salutar rumo a defesa dos nossos propdsitos educacionais.

A andlise discursiva e da pratica que vem sendo adotada pelo governo
federal evidencia a tentativa de desmonte do nosso sistema educacional, em todos

os niveis e modalidades de ensino, apelando para o sucateamento e desprovimento
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das condicOoes necessdrias a viabilizacdo da acdo educativa das escolas e
universidades. Uma breve analise da proposta que o governo federal tenta impor
ao sistema educacional nos apresenta alguns elementos dignos de nota e que
intencionam inviabilizar e amordacar escolas e universidades publicas, objetivando
silencia-las e eliminar seu papel critico-transformador. Dentre tantas outras
medidas, podemos enunciar: a repressao da liberdade de expressao, de opinidao e
de opcao de toda ordem, recorrendo a métodos tipicos de um estado de excecdo;
a implantacdo da ideologia e da pratica da escola sem partido, uma forma de
alienacdo e passividade; a desvalorizacao do papel social da escola, advogando o
formato remoto de ensino; nomeacdo bionica de reitores em nivel nacional,
desrespeitando a pratica democratica das eleicdes diretas, grande conquista das
universidades federais; determinacdo pelo MEC da tomada de medidas punitivas
contra processos de mobilizacdo e atos politico-partidarios; censura ao trato de
tematicas que representaram conquistas no ambito da educacdo, a exemplo da
ideologia de género, questdo que foi objeto de projeto de lei; militarizacdo das
escolas, propondo como modelo as escolas militares, denotando a defesa do
disciplinamento, da obediéncia servil e da falta de liberdade de expressao; tentativa
de acabar com o FUNDEB, retirando cerca de 16 bilhdes das escolas publicas tendo
em vista realocar tais recursos para escolas privadas, confessionais e filantrépicas;
censura aos livros didaticos, retirando dos mesmos temas politicos como golpe
militar de 64 e sexualidade, questdao que vem ganhando espaco na formagao dos
alunos; negacao do papel das ciéncias humanas no curriculo haja vista a sua
possibilidade de formacdo do senso critico dos estudantes e tantas outras medidas
gue ndo comportam nesta breve reflexao. Nelas, buscamos comprovar as medidas
reaciondrias, autoritdrias, acriticas e comprometidas com a légica do projeto de
homem, de sociedade e de estado advogada pelo fascismo, ou seja, a tentativa de
introducdo da fascistizacdo na educacdo, ratificando a intervencao da politica
encampada pelo aparelho de estado, em nivel federal, no campo da educacao.
Temos em nossas mdos uma poderosissima arma, a de agregar e
congregar nossos alunos e a comunidade educativa em geral, em torno de um
projeto emancipatério em que eles sejam os protagonistas de mudancas

substantivas edificadoras de uma escola e de uma universidade produtoras de
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conhecimentos significativos para a vida e para a sociedade, de praticas
pedagdgicas compativeis com seus interesses e expectativas, de espacos de uma
sociabilidade prazerosa e de relacdes intersubjetivas firmadas no didlogo, na
amorosidade, no respeito matuo, na construcdo da autonomia e na solidariedade
humana. Uma escola e uma universidade que tornem cada estudante participe da
construcdo histdrica de nosso querido Brasil, uma utopia possivel e urgente. Tal
missdo nos instiga a pratica da dialética entre deniincia e aniincio, denunciar o
que existe de incompativel com nossas conviccdes ideoldgico-politicas e anunciar
aquilo que defendemos como valores inscritos numa ética planetaria de
centralizacdo na pessoa humana e na defesa da vida como bem inalienavel.
Anunciar propostas pedagogicas capazes de contribuir para a efetivacdo de um
projeto de homem e de sociedade mais humano e mais feliz.

Como educadores estamos, portanto, conclamados a exercer a nossa
tarefa de tornar viva a utopia, a forca mistica que alimenta a nossa capacidade de
ousar, de exercitar a rebeldia com vistas a construcdo da emancipacdao humano-
social, mediante a realizacdo de praticas educativas capazes de atender aos anseios
de uma formacao humana prenhe de possibilidades de efetivacao de sonhos, da
alimentacdo da esperanca de uma sociedade justa, igualitaria, fraterna e mais
equanime, onde o respeito as diferencas, a valorizacdao da diversidade cultural e a
defesa da mae terra sejam seus imperativos.

Urge, portanto, defendermos o Estado Democratico de Direito, uma escola
publica laica e inclusiva e uma universidade autonoma, democratica e aberta a

maioria.

Célia Maria Rodrigues da Costa Pereira
Universidade Federal de Pernambuco
Itamar Nunes da Silva
Universidade Federal da Paraiba
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DUAS PEDAGOGIAS EM DISPUTA NO LIMIAR DA TERCEIRA
DECADA (2021-2030): QUEM EDUCA O EDUCADOR?

A promulgacdao da Constituicdo Federal de 1988 tem sido definida como
um marco, ndo somente legal, mas sim como uma vigorosa referéncia politica,
para a Sociedade e para a Educacdo brasileiras. Ha 28 citacoes, na Constituicdo do
Brasil, da palavra “Educacdo”. O mais radical e definitivo conceito que embasa a
Educacdo, como pratica social, é a determinacdo de que a Educacao seja “direito
de todos e dever do Estado e da Familia” (Art. 205). Temos considerado, em muitos
espacos de atuacao e de intervencao formativa, que a Educacdo, como disposicao
de direito, é igualmente, um processo antropoldgico e histérico, de Hominizacdo e
de Humanizacgdo, conceitos que se integram na dialética do reconhecimento da
pratica social da educacdo, da cultura e da escola. Nessa trilha, temos buscado
sensibilizar e esclarecer, a nés mesmos e as pessoas que conosco partilham a
existéncia e a profissdao de Educadores, a definicdo de Educacdo como processo de
Humanizacdo. Muitas vezes somos muito bem recebidos nesta tarefa. Noutras
vezes recebemos questionamentos, sempre acolhidos, no sentido de deixar mais
claro este conceito. Para tanto, valhemo-nos de alguns pressupostos retirados da
ontologia do ser social. No sentido que ndo nascemos prontos, ndo temos uma
identidade ou esséncia a priori, fixista e determinista. A condicao humana é
condicdo aprendida, isto é, social e historicamente produzida. A mais radical
definicdo dessa nossa inalienavel identidade reduz-se a consideracao de que somos
seres que aprendem, que produzem sua identidade a partir das condicoes
objetivamente constituidas. Nesse sentido nunca estamos prontos, nunca estamos
"acabados", no sentido de finitude ou na consideracdo do término de um processo
de fazer-se pessoa. Estamos sempre em constantes mudancas, com muitas e
cumulativas sinteses, plurivocas disposicdes! Educar e Humanizar, nesta
consideracao, sao sindnimos, como definimos. Ha, no entanto, a possibilidade de
distinguir uma articulada relacdo dialética: enquanto o processo de " fazer-se ser
humano" pode ser definido como "Hominizagao", a construcdo ou o engendramento
de si, a partir dos condicionantes histéricos, culturais, sociais, diante das

apropriacoes subjetivas do mundo que existe fora de noés. Doutra sorte, o conceito
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de "Humanizacdo" pode representar a exteriorizacdo das caracteristicas humanas
no mundo, na realidade, no campo historico, na pratica social. Assim, ambas
dimensdes se articulam, fazer se homem, constituir se pessoa humana,
Hominizacdo! Projetar as caracteristicas humanas no ambiente, ao redor de si, na
sociedade e no mundo - Humanizacao! Hominizar- se constantemente humanizar
o0 mundo!

Como processo historico e politico, derivado do estado de direito
duramente conquistado em 1988, as complexas forcas sociais do Brasil
constituiram dois contraditorios e contrapostos projetos de formulacdo de politicas
publicas educacionais, decorrentes de duas concepcbes de sociedade e de duas
tipologias de compreensao das esferas publicas e educacionais em enfrentamento,
desde os anos 1980, sendo antes, 1930, no pais. De um lado vimos ser constituida
a concepcao de Educacdo como o conjunto das disposicoes praticas de preparacao
para a insercao subserviente no mundo do trabalho, na nova realidade das
transformacdes do sociometabolismo do capital, padronizado na pauta do
Consenso de Washington (1989). Essa primeira politica publica de educacdo
engendrou-se ao redor da expressdo Pedagogia da Competéncias e Habilidades,
inspirada na reforma educacional de Nova Iorque e nos dispositivos reformistas
efetivados naquela década, na Espanha, sob a batuta de Felipe Gonzalez e de suas
adesistas praticas neoliberais. A dramatica situacdo em que se encontrava a
educacao brasileira, depois da perversa experiéncia do regime de excecdo
consignado na ditadura empresarial-militar de 1964 a 1985, deixara marcas de
uma educacao dividida, clivada, entre a preparacao das camadas trabalhadoras
para a empregabilidade subserviente e subalternizada e a escolarizacao privada
das camadas médias e médias altas, grosso modo, destinadas pela narrativa
nebulosa da meritocracia, para o consequente acesso as universidades e as
profissdes neoliberais em génese e concurso. Os dispositivos praticos e
neotecnicistas que foram sendo engendrados nessa politica neoliberal foram
fazendo volume: avaliativismo frenético, mensurativismo estatistico de
diversidades escolares e de sistemas educacionais, alinhamento ao Banco Mundial,
avaliacdo externa comparativa sob o critério do exame internacional da OCDE,

privatista, denominado PISA, cantilena de acusacGes contra a Escola Publica,
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supostamente acusada de falta de qualidade, desarticulacdo curricular, arremedos
didaticos, improvisacdes formativas, entre outras. Essa politica publica de
Educacdo, neoliberal e neotecnicista, teve seu auge juridico na promulgacdo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996 (Lei 9394/1996), minimalista
e hoje completamente anacronica, e na promulgacdo do Primeiro Plano Nacional
de Educacdo do milénio, Lei 10.172/2001, que vigorou de 2001 a 2011, com
rupturas e continuidades.

De outro lado, sob o protagonismo de forgas sociais emergentes, vimos ser
engendrada uma Pedagogia do Direito a Educacdo e dos Direitos de Aprendizagem,
amilude constituida pela disputa entre os movimentos sindicais, os universos
democraticos e as amplas forcas vanguardistas sociais que se articulavam na
direcdo de efetivar conquistas juridicas e educacionais historicamente negadas ou
mistificadas, com o proprio aparato do Estado brasileiro, consignado no Ministério
da Educacdo e nos 6rgaos nacionais e estaduais de gestdao da Educacdo. A conquista
do Piso Nacional Docente, a promulgacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais,
tanto as Gerais quanto as respectivas Diretrizes para a Educacdo Infantil, para o
Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, no nivel da Educacdo Basica, a
ampliacdo das vagas e a criacdo de novas universidades federais, a articulacao
sistémica dos Institutos Federais Tecnoldgicos, a nova ordenacdao do ENEM e a
criacdao do SISU, o Programa Mais Educacdao, de ampliacdo de jornadas na
perspectiva da Educacdo Integral, os conteddos da histéria afrobrasileira nos
Curriculos, a consolidacdo do FUNDEB, a Lei Brasileira de Inclusdo (lei 13.146/2015)
e a destinacdo de 75% do Pré-Sal para a Educacdo, entre outros, sdo os dispositivos
mais patentes dessa Pedagogia do Direito a Educacdo. As Conferéncias Nacionais
de Educagao (CONAE, de 2010 e 2014) e a aprovagao do segundo Plano Nacional de
Educacao (PNE, Lei 13.005/2014) ainda vigente, destinando 10% do PIB para a
Educacdo, sdo os marcos juridicos dessa combativa pedagogia critico-social e
democratico-propositiva de educacdo e de escola, para todos os brasileiros e
brasileiras.

0 golpe de estado impetrado contra a Presidenta Dilma Rousseff em 2016
foi o violento processo de ataque a essa esperancosa Pedagogia dos Direitos de

Aprendizagem. O inescrupuloso congelamento de recursos sociais efetivada pela
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PEC 95, denominada PEC da Morte, atingia centralmente as areas sociais e, entre
elas, a Educacdo é a mais ampla e sensivel. Um amontoado de desmontes foram
sendo perversamente orquestrados.

Estamos no limiar da terceira década do terceiro milénio. Teremos que
reconstituir a memoria historica e disputar politicamente o projeto de educacao e
de escola que acreditamos ser Direito de todas e de todas. Teremos ainda que
organizar praticas politicas e disputar decisoes coletivas, eleitorais e democraticas.
A tarefa que nos responsabiliza é enorme. Nao cabe o pessimismo pratico nem o
idealismo ingénuo, a velha licdo de Gramsci se reconfigura: “ aliar a critica pratica
da razao e o otimismo da vontade”, na direcdo de uma Educacao e Escola na qual

caibam todos, todas e fodes.

César Nunes
FE e PAIDEIA, UNICAMP SP
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DO POCO AO POSSO:
PARA NAO DIZER QUE NAO FALAMOS...

Somos feitos de carne, mas temos de viver como se fossemos de ferro.

Sigmund Freud

Escrevo para me desengasgar das palavras presas, para libertar o
pensamento e as sensacoes vividas neste corpo que muitas vezes fica em carne
viva de tanta dor e indignacdo. Escrevo para ter certeza de que navego em
correntes contrarias ao desse desgoverno e seus gritantes retrocessos na educacao,
saude, meio ambiente e na vida.

Estou viva, sinto, vejo, leio e busco superar os sentimentos de vazio e
desamparo no quais me encontro. Me apego ao meu desejo de seguir, lutar e
resistir a posicao de objeto que tentam nos colocar. Como aprendi com um dos
meus mestres, Bernard Charlot. “Fducar é educar-se (...) ndo é possivel aprender
sem uma atividade intelectual, sem uma mobilizacdo pessoal (...)” essa mobilizacao
que me levou a educacao, através dela passei do poco ao posso da linguagem, por
iSso escrevo, para me agarrar ao meu desejo, esse desejo intrinseco que me lembra
da minha incompletude humana, tao mostrada pelo nosso educador Paulo Freire
“Onde hd vida, ha inacabamento(...)", ha possibilidade, ha desejo de ir-e-vir, nessa
dindmica de aprender consigo mesmo, com o outro e com o mundo.

Estou viva, entdo sinto, vivo e onde vivo, luto e ndo cesso de falhar... falhar
e aprender a falhar melhor melhor.

Escrevo para me desengasgar, para fazer partilha junto aos meus pares.
Palavra presa na garganta vira doenca no corpo, vira desanimo, paralisacdo e nos
da Uniprosa ndao nos permitiremos isso, compartilhamos palavras que puxam
palavras viram debates, rodas de conversa, textos, dissertacdes que viram ciéncia,
que viram vacinas que vira VIDA. Ja dizia Clarice Lispector: “Escrevo para me
manter viva.",

E nesse movimento de escrita, € que fomos nos entrelacando saberes, esse
e-book é um movimento de vida, de puxar palavras para fazermos lacos e nos

sustentarmos neles. Escrevemos pela democracia, pelo nosso direito de falar,
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expressar e lutar por uma educacdo que humaniza, que sensibiliza e acolhe todos
e todas. Ha alguns anos atras, escutei uma frase que jamais esqueci, um senhor
que cumpria pena e teve pela primeira vez a possibilidade de aprender a ler e
escrever, e me dizia: me senti amado e sabe né dona, do “AMOR NINGUEM
FOGE"haquele dia entendi a democratizacdo da educacao que chegava até ali,
aquele senhor havia experimentado o amor de quem ensina, mais um brasileiro
que podia desfrutar de seu direito & educacdo.

0 momento é de luta, pensar nas minorias, momento de aposta na vida.
Colocar a palavra em circulacdo, nos manter vivos e ndao permitir esmorecer
naquilo que acreditamos.

Preconceitos e discriminacdes tomam conta nosso Brasil, quem nao se
lembra que no dia 16 de setembro de 2018, durante o intervalo de um classico de
futebol em Belo Horizonte, a torcida Atleticana cantava: “0 cruzeirense, toma
cuidado: o Bolsonaro vai matar viado” e assim o canto homofdbico vai sendo
incorporado por varias torcidas que orgulhosos seguem cantando e recebendo a
tdo esperada infantil Aprovacdo do Pai da Horda: “Nosso Presidente colocara ordem
no Brasil” e nos livrara dos viados, “viado bom é viado morto”, “Bandido bom é
bandido morto”, e frases como essa se tornam constantes e acabam contaminando
pais e filhos em uma luta constante de sobrevivéncia e subnotificacdo da violéncia
que vem assolando criancas, jovens e mulheres negligenciados pela auséncia de
politicas publicas e impedidos de acesso aos poucos direitos conquistados.

Ao longo do ano de 2020 até o momento presente, criei um canal social de
atendimentos psicanalitico, onde acolho e escuto pessoas em estado de sofrimento
psiquico e que ndo podem pagar por esse servico. A maior parte desses
atendimentos referem-se a mulheres e jovens que buscam ser escutados em sua
dor de existir. Mulheres que sofrem violéncia doméstica e mesmo assim tentam
buscar forcas para seguir, jovens que pensam em tirar a propria vida por
acreditarem ser aberracGes da natureza... (ndo me sinto encaixado nesse mundo).
Quero ressaltar que o suicidio j4 é a terceira causa de morte entre jovens
brasileiros, e que em minha escuta junto a essa populacao me sinaliza uma crise

de sentido, crise de sentido frente a vida, frente a escola e ao seu futuro.
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“Como meus pais ndo foram bem sucedidos na vida, eles também ndo me
influenciavam, ndo me davam forca para estudar. Achavam que quem entrava na
universidade era filho de rico. Acho que eles ndo acreditavam que o pobre também
pudesse ter conhecimento, que pudesse ser inteligente. Para eles, o maximo era
terminar o ensino médio e arrumar um emprego: trabalhador de roca, vendedor,
alguma coisa desse tipo. Acho que nunca me sonharam sendo um psicdlogo, nunca
me sonharam sendo professor, nunca me sonharam sendo um médico, ndo me
sonharam. Eles ndo sonhavam e nunca me ensinaram a sonhar. Té aprendendo a
sonhar.” A declaracdo do estudante (Felipe de Lima (Nova Olinda/CE), depoimento
no documentario - Nunca me sonharam).

Voltando a crise de sentido. “Eu estou aqui sem estar aqui” vocé me

entende?
S. 36 anos, mae solteira de V.13 anos, aluno de uma Escola Estadual de Belo
Horizonte, mobilizada com seu processo de aprendizagem, estudioso e que acredita
ser a educacdo sua passagem para um mundo mais humano. V. quer ser Professor,
igual ao seu Professor Julio, vitima da COVID. “£le sempre me disse. vocé serd um
bom professor, gosta de ler as pessoas, o mundo e acredita nele”. Esse professor
virou estatistica no seu lugar entrou um sistema de envios e recebimentos de
atividades... Voltando a sua mae S. muito triste, ela me relata que seu filho nao
quer mais saber da Escola, desacreditou de aprender e continua, estou sem
dinheiro, sou manicure (saldao fechado), ndo consigo alimentar meu filho, pagar o
aluguel e muito menos imprimir as atividades (exigidas pela escola), além de
imprimir as atividades, pego dois 6nibus para deixar elas no escaninho da Escola,
se ndo o fizer, ele ndo recebe a tdo sonhada cesta basica composta de 5kg de arroz,
uma lata de dleo e verduras vencidas. O aspero da angustia que encontra partilha
em alguém que se colocou a disposicdo de escutar. Eis meu inacabamento.

Como, ja disse acima, escrevo para ndo adoecer e fico aqui pensando,
quando o garoto V. retornar a escola, se é que ele ira retornar, que tipo de
dificuldade individual, sera atribuida a ele? Nossa educacao vale essa cesta? Ou
ja sera efeito do nosso DESGOVERNO que diz na pessoa perversa de Jair Bolsonaro:

sugiro que a populacdo compre fuzil ao invés de feijao!
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Recentemente, participei de um caderno de entrevistas no Estado de Minas:
Os invisiveis na Pandemia, onde revelaram violacées de direitos de criancas e
adolescentes, que se agravaram e foram mascaradas pelo isolamento social. Nesse
triste cenario, outro sinal de violéncia e descaso se mostra em forma de sonho
roubado.
“Ele tinha apenas 6 anos e como toda crianca nessa idade
gostava absurdamente de brincar. Morava com a avo,
responsavel legal depois da morte precoce da mae, quando
0 menino ainda tinha 1 ano e meio de idade. Era feliz, mas
lhe faltava o cuidado e protecdo da familia e, na falta do
abraco materno, ndo entendia por que ndo podia encontrar
conforto no aconchego do pai, morador de Caratinga, cidade
vizinha a sua Santa Barbara do Leste, no Vale do Rio Doce. A
exemplo das relacoes que via na TV ou nas ruas, queria
também estar ao lado do pai. Em um dos dias em que
conseguiu, o pequeno Elias Emanuel Martins Leite sorriu pela
ultima vez. O pai agrediu o garoto, que ndo resistiu. O
motivo: ter errado o dever de casa. Elias entrou para a
lamentavel estatistica de agressoes, maus-tratos e mortes
subnotificadas nos ultimos 18 meses”.

Assim como o garoto do interior de Minas, um incontavel nimero de
criancas e adolescentes sdo vitimas diariamente de crueldades fisica e sexual, mas,
agora, além de sufocados pela violéncia, estdo imobilizadas também pelos efeitos
colaterais do novo coronavirus, longe de suas escolas e professores.

Neste enodamento do real, do simbdlico (empobrecido) e do imaginario é
que nos colocamos como agentes transformadores do caos atual, onde através dos
nossos escritos e escuta possamos ajudar emergir um sujeito que esta aprisionado
no medo e desesperanca. O momento pede capacidade para lidar com as instancias
egoicas e superegoicas, desse desgoverno com o amalgamento das pulsdes de
morte. Qual a minha responsabilidade frente ao caos instalado? Vou buscar uma
pista em Hannah Arendt em seu livro: Entre o Passado e o Futuro - A crise na

Educacdo: “A educacdo é o ponto em que decidimos se amamos o mundo o
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bastante para assumirmos a responsabilidade por ele e, também, onde decidimos
Se amamos nossas criancas o bastante para ndo expulsa-las de nosso mundo e
abandonda-las a seus proprios recursos”.

A minha é me responsabilizar pelas novas geragoes, fazer com que a pulsdo
de vida se sobressaia a pulsdo de morte, na construcdo do saber de si para
reconhecer o saber do outro e assim podermos continuar vivos enquanto espécie
humana amando, trabalhando e resistindo. E que possamos juntos Esperancar.

Para ndo dizer que ndo falamos que a democracia estd ameacada!

Jane Patricia Haddad
Mestre em Educacdo. Psicanalista
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RESISTIR, RECONHECER AS CONTRADICOES
E PROMOVER A MUDANCA

Hoje no Brasil, os principais projetos em andamento no campo da educacao
sdo escolas civico-militares, escolas especiais para estudantes com deficiéncia,
exclusdo da educacdo sexual e das questoes sobre género e raca dos curriculos,
educacdo domiciliar e intervencao politico-ideoldgica na gestdo das universidades
publicas. O mais perturbador para as forcas progressistas no pais é que esta
agenda foi promessa de campanha ndo sé do Presidente eleito em 2018, como
também da sua base de apoio no Congresso e de varios governos estaduais. Talvez
seja ainda mais perturbador o fato de que quanto mais escolarizados, mais os
brasileiros votaram nesta agenda.

Se queremos derrotar as forcas que hoje estdao no poder e sua agenda
nada oculta de promocdao da violéncia, intolerancia e negacdao do diferente,
opressao de raca e género, degradacdo ambiental e priorizacdo dos interesses do
capital, temos que reconhecer seu apelo popular e transformar as condicoes que
levaram a isso. Neste sentido, a estratégia da resisténcia é insuficiente e, em
algumas situacdes, até mesmo contraproducente. Contraproducente porque faz
parecer que se resistimos as mudancas é porque consideravamos que antes estava
bom, em franca contradicdo com a necessaria critica que setores progressistas
sempre fizeram ao status quo.

E preciso que a resisténcia a agenda da extrema direita se apresente com
a critica ao que esta estabelecido e com propostas que realmente sejam capazes
de transformar este estado de coisas em favor do bem comum. Nesta perspectiva,
trato a sequir de alguns temas em debate hoje.

O primeiro é o curriculo. A Base Nacional Comum Curricular imposta em
decreto durante o governo Temer, depois transformada em Lei obrigando os
governos seguintes a sua implementacdo. O governo federal atual é contrario a
BNCC porque traz as questes de género e prioriza a visdo cientifica. Parte das
forcas progressistas a defendem justamente por isso, a despeito de ser uma lista
interminavel de itens desconexos e reforcadora da pedagogia bancaria, tdo bem

descrita e criticada por Paulo Freire.
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A questdo curricular é, sem duavida, relevante. O obscurantismo cresce em
relacdo direta a ignorancia. E muito importante conhecer a histéria, principalmente
as tragédias humanas, para que elas ndo se repitam. Todos os cidadaos precisam
conhecer os conflitos e processos que levaram a destruicdo de povos indigenas,
escravizacdo de povos africanos, ascensao do fascismo, as ditaduras, ao
holocausto, o aquecimento global, todos os temas, enfim, que grupos especificos
tentam negar para poder repetir. Os que defendem a BNCC o fazem em nome disso.

Mas, ha entre os setores progressistas, os que a criticam justamente por
verem na BNCC um enfraquecimento do aspecto conteudista da escola, sobretudo
em relacdo a mudanca que ela propde ao ensino médio, organizando-o por areas,
ndo mais por disciplinas. Aqui é que as forcas progressistas se mostram mais
conservadoras do que esperariamos, defendendo a manutencdo de um curriculo
formado por 13 disciplinas e silenciando sobre o fracasso deste projeto, que
também se revela em numeros: mais de um terco dos jovens de 25 a 34 anos no
Brasil ndo tem o ensino médio, dos cerca de 3 milhdes que entram nessa etapa de
ensino, aproximadamente 700 mil ndo o concluem, e dentre os que concluem, sao
insuficientes os niveis de aprendizagem, satisfacao e impacto em suas vidas. Menos
ainda este projeto de ensino médio tem sido capaz de formar uma geracdo de
pessoas que valorizam, defendem e promovem a democracia.

A estrutura disciplinar e conteudista é claramente incapaz de garantir a
formacdo de cidadaos que valorizam e promovem a democracia. Isso porque a
democracia ndo é apenas uma escolha pragmatica por certa forma de organizar a
vida publica. A democracia é também valor e cultura, dimensdes da experiéncia
humana que sdo construidas nas praticas, nas experiéncias, nas relacoes. As
organizacdes educativas precisam se organizar inteiramente sob a égide da
democracia. Isso se da quando os ambientes acolhem a todos, favorecendo o
didlogo, o convivio e a cooperacdo. A gestdo se orienta pela transparéncia e
participacdo efetivas de estudantes, educadores, funciondrios e familias,
responsabilizando-se coletivamente por todos e pelo bem comum. As relacdes se

constroem sobre a base da confianca, da solidariedade e da colaboragdo. Os
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métodos estimulam a participacdo, a criatividade e a colaboracdo na
transformacdo positiva da sociedade.!

No que se refere especificamente ao curriculo, é preciso que ele seja
contextualizado, promova o didlogo entre os saberes cientifico e comunitario,
valorize as diversidades das histérias, expressdes e visdoes de mundo. O
negacionismo da ciéncia, amplamente difundido no contexto da pandemia que
varreu o mundo nos ultimos dois anos, precisa ser enfrentado ndo sé com a defesa
da ciéncia, mas também com o reconhecimento de que, muitas vezes, a forma
como ela é ensinada nas escolas e universidades, produz um distanciamento em
relacdo as comunidades em que estas instituicoes estdo inseridas e até mesmo
reforca os discursos coloniais, racistas e machistas, com uma selecao muito restrita
de autores, tecnologias e visoes.

Outra tematica muito importante nos debates no campo da educacao é
sobre seu carater publico. Para tratar deste tema, é preciso diferenciar publico de
estatal, comunitario de privado. A dimensdo publica se garante com o acesso
universal e a ampla participacdo dos diversos segmentos que compdem as
comunidades escolares e universitarias na gestdo e no controle da qualidade dos
equipamentos e servicos. Neste sentido uma escola ou universidade pode ser
estatal e ndo ser publica, quando seus processos seletivos sao baseados em mérito,
sua gestdo é burocratica e seus objetivos respondem a légicas tecnocraticas, como
resultados em avaliacdes externas. De outro lado, uma universidade ou escola
comunitaria ou filantropica (de direito privado, portanto) pode ser publica, se sua
gestdo é democratica e seu compromisso é com o bem comum. Muitas vezes a
postura de resisténcia obscurece este aspecto do debate, aludindo a processos
imprecisos e genéricos de “privatizacdo da educacdo”. Outras vezes os setores

progressistas desqualificam as instituicdes de ensino superior privado, onde estao

! Esta vis3o orienta uma agenda para o ensino médio que foi construida em processo participativo
envolvendo estudantes, educadores e pesquisadores de diversas partes do pais e sistematizada em
FEUSP/ASHOKA/Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo: Por um Ensino Médio Democratico,
Inclusivo, Integral e Transformador: construcdo coletiva de propostas para o Ensino Médio. Sao
Paulo, Fundacdo Santillana, 2019. Disponivel em http://www4.fe.usp.br/construcao-coletiva-de-
propostas-para-o-ensino-medio-por-um-ensino-medio-democratico-inclusivo-integral-e-
transformador
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75% dos estudantes, sendo que dentre eles a maioria formou-se na escola publica
e trabalha para garantir renda de até dois salarios-minimos.

Na mesma perspectiva, é preciso defender a justa e histoérica luta das
forcas progressistas, que garantiu relevante porcentagem do orcamento para a
educacdo e um importante mecanismo de distribuicao dos recursos, o Fundeb. Mas
é preciso também reconhecer os limites das estruturas gestoras destes recursos -
Ministério e Secretarias da Educacao — que reduzem educacdo a escolarizacdo,
menosprezando a educacdo de carater publico realizada pelas comunidades e as
necessarias articulacdes intersetoriais para a garantia da perspectiva integral da
educacdo.

Superar as contradicdes e os bloqueios que encurralam os discursos
progressistas é fundamental e a forma de fazer isso é a abertura, o didlogo e a
construcdo coletiva de propostas, reconhecendo e envolvendo as diversas
juventudes, as familias e os educadores dos multiplos e diversos projetos deste
pais. Propostas que tragam novas referéncias e efetivas possibilidades de
superacao do obscurantismo que hoje se instalou no poder, com a necessaria

transformacdo das condicoes que levaram a isso.

Helena Singer
Movimento de Inovacdo na Educacdo
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NOTAS SOBRE INFANCIAS E O DIREITO A EDUCACAO
EM TEMPOS PANDEMONICOS

Hans Christian Andersen no livro infantil A roupa nova do imperadorbrinda
o leitor com a capacidade das criancas de enxergar as coisas reais e simples da
vida, por meio da curiosidade e da imaginacdo, sem as amarras das convencoes,
ao descrever a situacdo de uma crianca que afirma que o imperador esta nu,
caminhando pela rua, ao contrario dos adultos que, movidos por diferentes
interesses, insistem em afirmar o contrario, sendo que todos na cena sabiam que,
de fato, o rei estava nu (GOMES, 2018).

Com esse episddio Andersen nos ajuda a refletir sobre a esséncia do
contexto que atravessamos no pais em tempos de pandemia do Covid 19 e do
(des)governo federal que, de forma intencionalmente demoniaca e irresponsavel,
provoca o desmonte generalizado de direitos, arduamente conquistados nas
ultimas décadas, o descaso com vidas humanas, o leildo do patrimonio publico e a
omissao diante da urgente necessidade de um Estado de protecao social (dentre
outros aspectos), ficando a nu velhos problemas que exigem novas respostas, entre
eles, a forma como a sociedade vé as infancias e seus direitos.

O Brasil caracteriza-se por ser um pais desigual, colonizado, de capitalismo
periférico, que conta historicamente com ensaios democraticos (ou ondas) e
apresenta dificuldades para concretizar direitos (que sdo universais). O
(des)governo brasileiro no contexto da fragil e abalada democracia que vivemos na
atualidade trabalha na direcao de um determinado projeto de pais (para poucos) -
especialmente pela forma como trata as infancias - no plural (entendida pelos
diferentes modos de ser crianca e de dar sentido a vida).

Na historia do Brasil, as infancias, especialmente as oriundas de familias
de menor poder aquisitivo, tiveram seus direitos garantidos devido a mobilizagao,
lutas e demandas de movimentos populares de mulheres, de movimentos
feministas e de pesquisadores, que colocaram na ordem do dia as demandas por
acesso e permanéncia em instituicoes educativas (superando visoes

assistencialistas e de caridade).
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Gradativamente, o debate social ampliou-se com relacdo a qualidade
educacional, uma vez que nao bastava ampliar a cobertura de atendimento, mas
de assegurar um padrdo de qualidade em creches e pré-escolas (como primeira
etapa da educacdo basica) e em escolas de ensino fundamental - de forma
integrada - como condicdo indispensavel a construcdo da cidadania, de
alargamento das possibilidades de leitura e interpretacdo do mundo pela crianca,
com o necessario financiamento publico para a existéncia de instituicdes educativas
com condicdes materiais, infraestrutura, pessoal especializado (com formacao em
nivel superior e formacdo continua), para dar conta das especificidades das etapas
educacionais elementares - como ambientes de educacdo-cuidados, experiéncias,
interacOes, percepcao de alteridades, bem-estar, diversidades, presenca do ludico,
a relacdo com a natureza, a sustentabilidade e o legado histérico de conhecimentos.

Assim, de ser assujeitado as criancas passaram a ser consideradas sujeitos
de direitos, entendendo o direito ndo como dadiva, mas fruto de luta e de
resisténcia.

Como se ndo bastassem as desigualdades educacionais pré-existentes -
fruto das desigualdades socioeconémicas - o Estado de protecdo social (que
encontrava-se engatinhando no pais ao final dos anos 1980 e cuja desconstrucao
anda a passos largos também no mundo, na atual fase do capitalismo) foi
desmontado, engendrado pds-golpe politico, primeiro com o /impeachment da
presidenta Dilma Rousseff, em 2016, e depois em 2018, com a eleicao de Jair
Bolsonaro, escancarando o compromisso politico dos “novos” governantes com o
abandono dos direitos sociais fundamentais, previstos na Constituicao Federal de
1988, com a reducdo deliberada das financas publicas, especialmente para as areas
de Educacdo, Saude, Cultura, Ciéncia e Tecnologia e, no caso da Educacao, ampliou-
se a presenca de atores a quem foi conferida autoridade para gerir a Educagao
publica como os grupos e Fundacoes privadas, ficando comprometidas as funcoes
critico-emancipatorias e a autonomia das instituicdes educativas.

Contudo, é no aspecto do controle sobre a Educacdo que o Estado
pandemonico atual se manifesta de forma mais perversa, primeiramente por meio
do Projeto da Escola sem Partido, pela dimensdao moral/religiosa das relacdes de

género e de sexualidade e que, mesmo nao aprovado pelo Supremo Tribunal
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Federal (STF), se espraia em diferentes acoes politicas no pais. De forma integrada,
o projeto que prevé o homeschooling e a possibilidade de oferta de vouchers para
as familias poderem escolher as escolas de seus filhos, da continuidade a agenda
da ‘moralidade e dos bons costumes’, associado ao principio liberal de liberdade,
deslocando para o ambito privado a responsabilidade familiar pela educacao
escolar das criancas.

Tanto a Escola sem Partido (que na verdade, tem Partido), como o
homeschooling, contribuem para desfigurar a dimensdo publica e o carater
protetivo das instituicoes educativas, como nos casos de violéncia e de abusos
domésticos e que impedidas do convivio, vinculos afetivos e interacGes nos
ambientes institucionais educativos, as criancas permanecem a mercé desse nivel
de violéncia.

Soma-se a esse estado de coisas as escolas civico-militares, formuladas
por sistemas de convénios com Estados e Municipios e apresentadas como
“novidades” de garantia de seguranca e disciplinamento e que passam a convencer
a populacdo, no vacuo da auséncia de seguranca publica e das precarias condicGes
de vida de criancas e jovens na sociedade.

Como se ndo bastasse, vivemos retrocessos com as padronizacoes
curriculares de desenvolvimento e educacdao de criancas, com orientacoes
mecanicas de preparacdo para a escola, como é o caso da alfabetizacdo com
métodos pedagdgicos ultrapassados e das orientacoes para o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) dirigido a educacao infantil, contemplando conteudos que
vao na contramao de orientacles legais para a area nas ultimas décadas.

Tais imposicoes se alinham a padronizacdo também da formacdo de
professores e de producdao de material didatico que se expandem para grupos
empresariais, na tentativa de conferir feicoes de empresa as instituicées publicas
educacionais. Em suma - interesses privados que subtraem direitos publicos.

No transcorrer da pandemia as criancas em idade escolar obrigatdria
fotografam a estrutura social brasileira que dificulta a concretizacdo de direitos
sociais e da real protecdo as infancias, pela falacia de que o Estado Protetor nao
cabe no orcamento publico, o que traz consequéncias para a ampliacdo das

desigualdades e da exclusao social, com forte desestruturagao do tecido social.
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Dessa maneira, é urgente compreender e afirmar o direito de todas as
criancas poderem ser criancas, nao adultos em miniatura, seres abstratos e
romantizados, mas seres que desejam, que projetam sonhos, que ressignificam o
mundo e a vida e que produzem sentidos em face de encontros, experiéncias,
curiosidades, afetos e mediacoes.

Também é imprescindivel (em meio ao contexto de luto, de pesar pelas
vidas perdidas na pandemia, de sentimentos de isolamento, de tristeza e de
condicdo de terra arrasada) a continuidade da luta pelo direito a uma educacao
que contemple uma formacdo humana integral, integrada e emancipatdria, como
compromisso politico com as novas geracdes, da parte da sociedade coletivamente
e dos sujeitos, em particular, de preferéncia, escutando criancas, familias e os
territdrios de pertenca sobre seus mundos, perspectivas e solucdes (que por vezes,
nos tiram das nossas certezas), na busca pela transformacdo do que se vive hoje,
forjando as condicdes objetivas para a construcado de territorios educativos e redes
intersetoriais, na perspectiva de um mundo mais igualitario, civilizatorio e
garantidor de direitos. Nesse aspecto, as instituicdes educativas (necessariamente
reinventadas pds- pandemia) tém papel central.

“E preciso uma aldeia para educar uma crianca”, diz o provérbio africano.

Assim como a crianca no conto de Andersen, desvelar a roupagem que
encobre a esséncia dos fatos atuais, apresenta-se como tarefa fundamental.

O rei esta nu!

Referéncia

GOMES, M.O. Entre as politicas para as infancias e as pesquisas com criangas.
In PASSEGGI, M.C. et al. (Orgs.). Pesquisa (auto)biografica em Educacdo:
infancias e adolescéncias em espacos escolares e ndo escolares. Natal: EQUFRN,
2018. Disponivel em: Pesquisa auto biografica em educacdo - Miolo.indd

(uminho.pt)

Marineide De Oliveira Gomes
Programa de Pds-Graduacao da Universidade Catdlica de Santos/SP

76


http://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/57855/1/Pesquisa%20auto%20biogr%C3%A1fica%20de%20crian%C3%A7as%20-%20alguns%20pontos%20de%20an%C3%A1lise.pdf
http://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/57855/1/Pesquisa%20auto%20biogr%C3%A1fica%20de%20crian%C3%A7as%20-%20alguns%20pontos%20de%20an%C3%A1lise.pdf

FAKE NEWS, CONFLITOS E VALORES:
O PULSO AINDA PULSA

A velocidade e a enorme quantidade de informacdes que recebemos todos
os dias por meios virtuais corroboram a visao de que nao estamos vivendo uma
época de mudancas, mas uma mudanca de época. Atualmente ha um mundo
virtual, as informacGes estdo nas “nuvens” e faz parte desse contexto a imensa
producdo de Fake News, que sdao mentiras sobre acontecimentos cotidianos e que
costumam ser partilhadas nas redes sociais com o intuito de “viralizar”. Este tipo
de informacdo rapidamente dissemina sentimentos de revolta e as consequéncias
sdo muitas. Incentiva preconceitos, o 6dio, a violéncia e implica em prejuizos
morais, econdémicos, institucionais e politicos. Mais grave ainda, conforme estamos
assistindo no cenario de pandemia da Covid 19 no Brasil, veicula noticias
assustadoras e falsas sobre vacinas e acdes preventivas e, em consequéncia,
provoca a morte de milhares de pessoas. A constatada irresponsabilidade de acdes,
gestos e discursos de governantes, principalmente do atual presidente da nacao,
eleito fazendo uso de fake news e que abdica do conhecimento cientifico e de
orientacOes sanitarias seguras, levaram o pais a presenciar, até o momento, a
banalizacdao e morte de quase seiscentos mil pessoas. Estamos testemunhando
diariamente o poder de intencionais “hackers” genocidas. Trata-se da maior
catastrofe humana e ética ja vista no Brasil desde a escravidao.

De acordo com o Reuters Institude Digital News Report, o Brasil esta entre
os trés paises que mais consomem fake news. Sendo assim, a auséncia de uma
visdo critica sobre essa tragica comédia humana que assolou nosso pais esta
internalizada no pensamento de grande parte da populacdo brasileira. A
disseminacdo da ideologia do 6dio e da violéncia alimenta o egoismo em
detrimento do coletivo e tem gerado conflitos interpessoais e politicos profundos.
Diante dessa triste realidade, o que fazer? Como redirecionar as pessoas e as
instituicGes para enfrentar essa crise moral e ética? Sendo a escola (e faculdades,
institutos e universidades) uma instituicdo educadora, que papel pode

desempenhar na construcao de valores que possam responder a esta realidade?
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Tem sido frequente ouvirmos falar sobre a auséncia e superficialidade do
debate politico democratico, do agravamento de conflitos interpessoais, da crise
de valores e da necessidade de facear a presente situacao politico-economica e
sanitaria. Porém, quando surgem no meio educacional propostas que podem
favorecer a organizacao de uma educacao formadora, empenhada na construcao
de valores coletivos desejaveis, ¢ comum ouvirmos professores e professoras
dizerem que propostas desta natureza sao inviaveis no contexto no escolar no qual
trabalham.

E compreensivel que atualmente profissionais da educacdo ndo reajam
bem a propostas deste tipo, pois a maioria dos docentes trabalha em escolas nas
quais prevalecem modelos instrucionais de ensino que nao favorecem a abstracdo
reflexiva e o debate de temas politicos. Numa outra vertente, nossas observacoes
e experiéncias revelam que projetos politicos pedagdgicos direcionados para a
construcdo de valores éticos e resolucao de conflitos sdo vidveis e significam uma
oportunidade para se investir numa educacdo formadora, inclusiva e
comprometida com a diversidade e a democracia.

Para esclarecer esta nossa visdo, partiremos de algumas questoes: o que
sao valores? Qual a relacdao entre valores e conflitos de ideias e interpessoais? Como
a resolucao de conflitos pode se tornar uma oportunidade de aprendizagem para
a construcdo de valores éticos no ambiente escolar?

Valores sao construidos a partir de investimentos afetivos e cognitivos que
fazemos quando nos relacionamos com objetos, ideias e pessoas. Permeados pela
cultura e pela linguagem, vao sendo constituidos nas interacées que realizamos
nos lugares que frequentamos e vivemos, pois onde existem interacdes humanas
circulam valores. Portanto, é inevitavel que valores estejam presentes no cotidiano
das escolas. De maneira semelhante, conflitos também fazem parte das relacoes
humanas. Por isso, ndo se constituem em algo externo ou estranho a escola, mas
sdo inerentes ao convivio humano e escolar.

Partindo do pressuposto de que valores e conflitos fazem parte do cotidiano
das relacbes nas instituicoes escolares, acreditamos que ao definir um projeto

politico- pedagogico, o mais importante ndo é perguntarmos se devemos ou nao
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investir na formacdo de valores no contexto escolar, mas nos perguntarmos: Quais
valores queremos construir?

A construcdo de valores e a resolucao de conflitos envolvem acdes inter-
relacionadas. Para desenvolvermos projetos com estes propositos a escola precisa
incorporar em seus ideais principios que levem em consideracdao uma concepcdo
de individuo ativo, na qual razdo e emocdo, cognicdo e afeto sdo dimensdes
indissociaveis do funcionamento psiquico e do conhecimento humano. Somente
assim poderemos despertar o interesse dos educandos e transformar informacoes
em conhecimento.

Quem vivencia a realidade escolar sabe das dificuldades que os
educadores, funcionarios e alunos encontram para lidar com informacoes falsas,
conflitos interpessoais e formacdao de valores. Quando surge um conflito, o
procedimento mais comum ¢é buscar resolver “o problema” de forma disciplinar,
sem levar em consideracao aspectos importantes que estao presentes na situacao:
0 que pensam, o que sentem e o que desejam as pessoas envolvidas. Na resolucado
de um conflito é preciso analisa-lo, verificar seu contetido, os elementos que o
compdem, torna-lo transparente e ndo camufla-lo. Mapear a histéria do conflito e
os elementos envolvidos na situacdo possibilita levantar hipdteses para sua
resolucdo. Nao é funcdo do professor ou professora “solucionar” os conflitos, mas
sim possibilitar estratégias que propiciem aos estudantes a reflexdo e o
levantamento de hipoteses para definir acdes que conduzam a resolucdo. So6 é
possivel construirmos novas ideias se refletirmos sobre ideias existentes.

De um modo geral, no contexto escolar, os valores e conflitos sdo vistos
sob a otica racional. As emocoes e os afetos que os constituem geralmente sdo
desprezados. Desse modo, se atua como se as pessoas fossem divididas em duas
metades: a cognitiva e a afetiva. A escola se volta para os aspectos cognitivos e os
aspectos afetivos sdo considerados de competéncia familiar. Sendo assim, a
construcdo de valores e a origem dos conflitos pertencem a esfera externa, mesmo
o estudante passando muitos anos na escola.

E preciso reafirmar que razdo e afetividade sdo dimensdes indissociaveis
do ser humano e estdao presentes nos conflitos e na formacdao de valores em

qualquer lugar. Sabemos que ndo existe formula magica para a resolucdao imediata
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de conflitos politicos, ideoldgicos, interpessoais e para a construcdo de valores
éticos. No entanto, ha anos observamos nas escolas, que trabalhos tematicos com
grupos (em sala de aula ou ndo) tém mostrado resultados satisfatérios para
debater temas politicos e/ou de qualquer natureza. Também a andlise coletiva de
conflitos “hipotéticos”, relacionados as ocorréncias institucionais e/ou no cotidiano
da sociedade, transforma os conflitos em motivos de aprendizagem e construcao
de valores. Com esta perspectiva, podemos analisar criticamente situacboes que
envolvem direitos e deveres, justica e injustica, conceitos e preconceito, amor,
paixado, desejos, violéncia e ddio, democracia e fascismo, liberdade e ditadura etc.

Incentivar a reflexdo sobre as possibilidades de resolver conflitos de ideias
e interpessoais contribui para a construcdo de valores éticos e para a formacdo de
sujeitos ativos, criticos, solidarios e democraticos. Essa perspectiva, com certeza,
nao faz parte dos desejos presentes no panorama politico do governo do atual
messias.

Acreditamos que o compromisso com um projeto politico-pedagogico que
vise o debate e uma educacdo em valores é um caminho para a tomada de
consciéncia e transformacdo da realidade politica e econémica nociva de nosso
pais. Facamos a nossa parte. Had condicOes para isso e podemos alterar essa

realidade. Afinal, entre os educadores, o pulso ainda pulsa.

Mario Sérgio Vasconcelos
FCL/Assis/UNESP
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A PEDAGOGIA HOMEOPATICA DE BERNARD SHAW E A
BUSCA DE UMA VACINA CONTRA AS FAKE NEWS

“Evite um campeonato de gritos. Lembre-se de que a direita radical
precisa de uma guerra cultural, e a gritaria é a forma discursiva da
guerra cultural. O discurso civico é a forma discursiva de uma
moralidade nutritiva. Vocé conquista uma vitéria quando o discurso
se torna civico. Eles ganham quando eles conseguem te fazer gritar”
(George Lakoff?)

“Se, no passado, o jogo politico consistia em divulgar uma mensagem
que unificava, hoje se trata de desunir da maneira mais explosiva.
Para conquistar uma maioria, ndao se deve mais convergir para o
centro, mas adicionar os extremos” (Giuliano Da Empoli?)

“Uma mentira pode dar a volta ao mundo enquanto a verdade
ainda estd amarrando seus sapatos” (Frase erroneamente atribuida
a Mark Twain?3)

O irlandés George Bernard Shaw (1856-1950) é considerado um dos
grandes escritores da lingua inglesa e sua obra lhe valeu o Prémio Nobel de
Literatura, em 1925. Shaw tornou-se conhecido principalmente pelo humor e ironia
de suas pecas de teatro e pelos ensaios que, publicados em artigos, livros e em
longos prefacios as suas pecas, defendiam posicoes politicas, filosdficas e
cientificas polémicas. Ele era, por exemplo, um antidarwinista convicto e um
socialista antimarxista.

Em um de seus famosos prefacios, a peca “Back to Methuselah” (“Volta a
Matusalém”) de 1921, Shaw apresenta o conceito de “educacdo homeopatica”, que
ird nos interessar aqui, exatamente um século apds sua formulacdo. Shaw comeca
com uma metafora, que nem é muito boa, para introduzir a ideia de uma educacao

diferente:

! Traduzido de: George Lakoff. Don't think of an Flephant! Know your values and frame the debate.
White River Junction (EUA): Chelsea Green Publishing, 2004, versao Kindle, loc. 1956.
2 Giulano Da Empoli. Os Engenheiros do Caos. SP: Vestigio, 2020, p. 163.
3 As origens e transformacdes dessa frase famosa sdo discutidas em um artigo encontrado em um
site de nome “Quote Investigator”: https://quoteinvestigator.com/2014/07/13/truth/. Acesso em
30 de agosto de 2021.

81



“Diz-se que se vocé lavar um gato ele jamais voltard a lavar-se
sozinho. Isto pode ou ndo pode ser verdade: o que é certo é que se
vocé ensinar alguma coisa a um homem ele jamais a aprendera”?

u N . . : »

Se vocé ensinar alguma coisa a um homem ele jamais a aprendera” pode
parecer uma afirmacdo radical — eu teria varias objecoes a ela, mas o resto do
argumento é original e brilhante - mas nem ¢é tdo radical assim se nos a situarmos
em relacdo a rigorosa e doutrinaria escola inglesa do comecgo do século XX. Para
Shaw, a educacao tradicional inglesa era “alopatica”, e aqui as metaforas que ele

usa comecam a se tornar interessantes:

“As doses de falsa doutrina administradas nas escolas publicas e
universidades sdo tdao grandes que elas sobrepujam a resisténcia que

uma pequena dose provocaria.”

Interessante, ao lermos isso, é a percepcao de que hoje, em 2021, as
“doses de falsa doutrina” sdo produzidas fora das escolas, com extrema perfidia e
cuidado, por grupelhos de extremistas de direita milionariamente financiados, e
distribuidas de forma excepcionalmente eficiente, levando a catastrofica
“emergéncia de uma nova forma politica moldada pela internet e pelas novas
tecnologias”?, como resume Giulano Da Empoli em uma obra que explica com
clareza a origem e disseminacao das teorias conspiratorias que inspiram medo e
odio. Tenhamos isso em mente, ao retomarmos o resumo da reflexdao de Bernard
Shaw.

Os educadores deveriam inspirar-se ndo na medicina alopatica, mas nos
médicos que praticam a homeopatia, pois eles, segundo Shaw, “dao a vocé uma
dose infinitamente atenuada. Se eles dessem o virus com forca total ele iria
sobrepujar a sua resisténcia e produzir efeitos diretos.”

Na verdade, podemos perceber que o conceito, tal como Shaw o explica,

esta muito préximo do principio que levou a invencao das vacinas: inocular doses

! Todas as citacOes de Bernard Shaw sdo traduzidas de: Back to Methuselah. London: Penguin, 42
ed., 1954, p. 11 e 12.
2 Giulano Da Empoli. Idem, p. 40.
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minimas da “doenca”, levando o organismo a desenvolver mecanismos de
imunizacdo especificos para o virus inoculado.

Se um dos grandes males do mundo é o ensino doutrinario entdo é preciso
inocula-lo em doses minimas, para que alunos e alunas desenvolvam defesas
contra a doutrinacdo. Na “educacao homeopatica” professores fariam coisas como
“contar mentiras sobre a histdria, com o objetivo de serem contestados, insultados
e refutados”. Para Bernard Shaw, contar pequenas mentiras cuidadosamente
inventadas “certamente causaria menos dano que os nossos atuais educadores
alopatas”.

A ideia é para 1a de interessante: professoras e professores que contam
pequenas mentiras criteriosamente selecionadas, relativas as suas areas, e que
preparam suas classes ndo apenas para receber conteldos, mas também para
buscar contradicdes, que nao esperam apenas respostas certas, mas que
incentivam a analise critica de seu proéprio discurso, para encontrar o que esta
errado.

Uma escola que conta mentiras para ensinar a detecta-las e que estimula
a busca de elementos para confirmar, ou ndo, a veracidade das informacoes
suspeitas. Do ponto de vista didatico, é importante ressaltar que a atitude de
“procurar mentiras” é um estimulo para que estudantes tenham um papel ativo,
contestem, facam buscas em livros e na internet o que, no fim do processo, leva a
uma compreensdo melhor das verdades que se contrapdem as mentiras contadas
na sala de aula e, esperamos, fora dela...

De forma complementar podemos mencionar um dos inspiradores da
pedagogia da Emilia Romana, Gianni Rodari (1920-1980), que foi um ferrenho
defensor das virtudes pedagogicas da mentira intencionalmente relatada e, mais
ainda, do envolvimento de estudantes na producdo intencional de mentiras!. Rodari
nos inspira a fazer propostas como a da realizacdao de “campeonatos de mentiras”
sobre temas especificos. A pergunta “Vamos ver quem - ou qual grupo - inventa
a melhor mentira sobre ?", pode gerar engajamento, mobilizar recursos e

gerar pesquisa, debate e producdo de textos dignos da melhor pedagogia de

! As idéias de Gianni Rodari aparecem em um pequeno e importante livro: A gramatica da fantasia.
SP: Summus, 92 ed.,1982.
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projetos. E também ajudar a promover aprendizagens e competéncias importantes
para o convivio em um mundo em que “um dos efeitos da propagacdo das redes
sociais foi o de aumentar estruturalmente o nivel de cdlera ja presente na nossa
sociedade”.

Concluindo: existem diferencas entre o mundo de Bernard Shaw e o nosso,
mas a capacidade de reconhecer as mentiras por tras de doutrinas e de
propagandas enganosas tornou-se muito mais importante, e até fundamental. A
sobrevivéncia da liberdade politica e a capacidade de lidar com as imensas crises
ambientais que se anunciam sofrem com as mentiras e com o negacionismo
difundido nas redes. Paradoxalmente, essa questdo praticamente ndo é trabalhada
em nossas escolas.

Ao defender as virtudes pedagoégicas de pequenas mentiras premeditadas,
Bernard Shaw nos da uma ideia que tem uma importancia e relevancia ainda maior
do que em 1921. E uma sugestdo facil e divertida de experimentar na pratica, em
aulas de qualquer area do conhecimento, e que merece e precisa ser incorporada
também a reflexdo sobre a autoria de materiais didaticos.

Vivemos um momento em que se pode afirmar objetivamente que “o
mundo estd sendo destruido por mentiras”, e até nossa escola estd sendo
ameacada seriamente pela enxurrada de mentiras com a qual se revelou, até hoje,
incapaz de lidar.

Nao parece motivador? Nao vale a pena buscar formas de experimentar
essa e outras ideias para que tenhamos uma “pedagogia da mentira”? Nao seria
mesmo esse um dos caminhos que a educacdo para a inteligéncia e a liberdade de
escolhas deveria trilhar?

Sera verdade esse pequeno bilhete enderecado aos que resistem a

mentira, a ignorancia e a infamia como politica de Estado, em 2021?

Luca Rischbieter
Mestre em Educacdo - Paris V; Casa Labirinto

! Giulano Da Empoli. Idem, p. 79.
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O IMPACTO DA PANDEMIA NA VIDA
DOS JOVENS, DAS FAMILIAS, DOS
PROFESSORES E DA ESCOLA
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APRENDIZAGENS DE UMA ESCOLA
EM TEMPOS DE PANDEMIA

A pandemia trouxe, a reboque, a minha volta para a escola. Minha familia,
quase toda formada por professores, tem um colégio que ajudei a fundar em 1978
e participei ativamente dos 15 primeiros anos. Em meados dos anos 90 fiz a escolha
de me afastar da escola e me dedicar, na época, integralmente a dar aulas na
graduacdo e a cursar o doutorado. Nao voltei mais. Ajudava a distancia quando a
escola enfrentava algum problema ou fazendo alguma palestra para os professores
no inicio do ano letivo, mas sempre com um olhar de fora para dentro, um olhar
consultor que analisava, avaliava e prescrevia.

Dois meses apos o inicio da pandemia fui surpreendido com o convite
(quase uma suplica) para que eu assumisse a escola que se encontrava em grande
dificuldade financeira, agravada pelo momento que se vivia. Fui inexplicavelmente
arrebatado por um sentimento de que aquilo estava escrito no roteiro de minha
historia e que tinha que abracar essa “missdo” com todas as minhas forgas. Aqui
estou eu, um ano e meio em pandemia depois, gerindo uma escola familiar,
tentando entender qual a melhor maneira de promover aprendizagens nesses
tempos de excecdo, fragilidade e ameacas a democracia.

A pandemia colocou uma imensa lente de aumento em diversas questdes
preexistentes que esperamos, deixe boas licoes como resultado. A fragilidade da
relacdo do humano com a biosfera talvez seja a primeira delas. Precisamos,
urgentemente preparar criancas e jovens que se reconhecam biosfera e ndo apenas
parte dela. Isso é urgente pelo simples fato de que, ao contrario, ndo teremos mais
biosfera para habitar. Outro destaque nas lentes de aumento da pandemia foi a
desigualdade social, revelada através da negacdo a afirmacdo ingénua de que a
pandemia colocou todos num mesmo barco. A tempestade pode ser a mesma, mas
temos alguns seguros e luxuosos transatlanticos navegando ao lado de pequenos
barcos sem motor, furados e sem remos. A ampliacdo dessa enorme ferida social

evidencia o desemprego estrutural tecnolégico e a escandalosa realidade em que a

86



escola ndo consegue formar para o trabalho digno, que é aquele que ndo pode ser
substituido por maquinas e nem por sistemas.

Mas voltando a minha experiéncia na escola em pleno periodo pandémico,
vou me deter aqui tdo somente as questdoes de ordem socio-psico-pedagdgicas
dessa aventura quase insana que comeca com a resisténcia dos pais em relacdo ao
tal ensino remoto, para seguirem as “determinacdes” que a escola, em sua ingénua
conviccdo, insistia em impor. Demorou um pouco para percebermos, na pratica,
que as regras escolares s6 valem no espaco da escola e a escola estava sem
territorio, “invadiu” as casas dos alunos que por sua vez tem suas regras proprias.
Diante desse dilema, sé o didlogo empatico pode atenuar  a situacdo e deixar
claro o porqué ndo se faz escola sem dar voz a comunidade que a compoe.

Uma acdo urgente na escola foi comprar leptops para emprestar aos
professores e ajudar a melhorar as condicoes de internet, visando uma estrutura
adequada ao ensino remoto. Essa aprendizagem da escola refere-se a uma licao
que ha décadas nos é distorcidamente ensinada e que, talvez, por isso, insistiamos
em ndo aprender: a tecnologia pode e deve ser incorporada ao cotidiano da escola
como instrumento de aprendizagem. O problema é que isso tem que se tornar,
primeiramente, politicas publicas (em nosso caso, politica privada) que criem
condicoes para essa mudanca de paradigma. A pandemia foi contundente com
relacdo a necessidade do uso de tecnologia e observamos que esse quesito é o mais
citado por professores quando perguntados sobre qual devera ser o maior legado
da pandemia para a educacdo.

A trancos e barrancos, chegamos ao final de 2020, cheios de incertezas,
medos, mas também esperanca de que 2021 seria um ano melhor. A possibilidade
de comecarmos o ano com aulas presenciais nos encheu de medo, inseguranca,
mas também de boas expectativas com relacdo a possibilidade de encontrarmos
os alunos e, com isso, termos condicdes de estabelecer uma real relacdo de
aprendizagem (para os dois lados). Iniciamos as aulas presenciais de forma
escalonada no dia 1° de fevereiro de 2021 e, ao contrario de que esperdvamos, 0s
pais deram mais trabalho do que os alunos, em especial os que eram
ideologicamente contrarios ao uso permanente de mascaras durante o tempo de

permanéncia na escola. Quiseram “aproveitar” a voz que lhes foi dada através da
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implementacdo de uma cultura democratica na qual passamos a discutir com os
pais sobre qual o melhor caminho a ser tomado no periodo remoto para reivindicar
nao seguir os protocolos de cuidado. A solucdo foi relativamente simples e
contundente: ou seguia os protocolos ou permanecia no modo remoto.

Os professores retornaram num misto de motivacdo e medo e estdo, até
hoje, tendo que enfrentar alguns fantasmas e mudar alguns paradigmas de forma
abrupta. Descobriram que usando mascara e face shield, fariam um esforco muito
maior para dar aulas expositivas em funcdo do abafamento da voz e isso os
confrontou com a dificuldade de colocar em pratica técnicas individualizadas de
ensino, mesmo com um numero reduzido de alunos. Percebi que poucos alunos em
sala talvez assustem mais do que uma turma muito cheia, pois desarticula o
modelo instrucionista de escola tdo fortemente construido em nds, além de nos
confrontar com nossa falta de habilidade de atuar numa pedagogia diferenciada.

Nas primeiras semanas de aulas presenciais, percebemos que a escola
estava estranha, triste e que as pessoas ndo estavam se relacionando como de
costume. Alunos sentados e distantes dois metros uns dos outros na hora do
recreio, surpreendentemente silenciosos, corredores sinalizados com marcas sobre
as quais cada aluno deveria ficar, mantendo o afastamento protocolar, além de
professores indo direto para as salas de aula sem usar a sala dos professores para
evitar aglomeracdo. Descobrimos que haviamos “matado” a esséncia da escola: o
relacionamento. Discutimos com os alunos como poderiamos tornar os recreios
mais calorosos, mantendo os protocolos sanitarios. Dai nasceu a playlist do recreio,
lista de musicas escolhidas por eles, as atividades recreativas dirigidas e 0o aumento
da duracdo do intervalo (e a consequente reducao dos tempos de aula). Os recreios
ganharam vida e mesmo os professores que discordaram, preocupados com a
“reposicdo de contelidos”, logo puderam perceber que uma boa dose de alegria
facilita a aprendizagem. Com relagdo aos docentes, reativamos a sala dos
professores, ampliando a mesa e a disposicdo dos mdveis de forma a garantir os
protocolos nos hordrios de recreio (agora ampliados). Descobrimos que tanto
alunos como professores estavam precisando mais de recreios do que de aulas,

mais de encontros do que de diagnosticos e que essa é a esséncia da escola.
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Outro aspecto digno de registro que nos parece essencial para a construcao
de uma escola mais democratica e humanizada é a acdo da escola para uma
urgente mudanca de atitude dos estudantes, em especial dos adolescentes, com
relacdo ao ato de aprender. Essa relacdao parece ter se deteriorado por completo
durante o periodo de pandemia em que vivenciaram o ensino remoto. Essa questao
tem sido confirmada por diversas escolas publicas e privadas que tenho
acompanhado mais de perto nesse periodo. O ato de aprender através de
atividades remotas e presenciais de forma intercomplementar, o que é uma das
caracteristicas da modalidade hibrida de ensino, exige a ado¢do de principios de
uma pedagogia ativa, caminho para a construcdo de uma relacdo amigavel entre
alunos e aprendizagem, mas objeto de uma quebra de paradigma radical e ainda
conflituosa para muitos professores.

A pandemia me levou de volta para uma escola que se consagra necessaria
ndao somente enquanto espaco de desenvolvimento cognitivo, mas também
enquanto espaco de protecdo psicossocial da crianca e do adolescente, como
confirmam nossos atendimentos e encaminhamentos. Uma escola combalida, com
sequelas, mas que ainda se mostra fundamental para acolher, ajudar a elaborar a

realidade e dar suporte para que sigamos em frente.

Jalio Furtado
Sygnus Assessoria Educacional/UNIABEU-RJ
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AS CAMERAS PRECISAM ABRIR!

Em marco de 2020, em funcdo da pandemia do Covid-19, o Brasil parou e,
junto com ele, a educacdo. Nao que ela estivesse muito “movimentada”. Pelo
contrdrio, ainda hoje se arrasta, presa as incertezas advindas da falta de visao,
planejamento e propostas de sucessivas e desastrosas gestoes frente ao Ministério
da Educagdo. Para minimamente voltar a caminhar, a educacao precisou se
adaptar rapidamente. O modelo de escola do século XIX, se ja ndo funcionava,
mostrou-se totalmente obsoleto nesta nova realidade virtual.

Momentos desafiadores pedem acoes rapidas, eficientes e inovadoras. Em
situacbes de crise, nas quais precisamos mitigar danos, sofrimento e
desigualdades, estas agdes tornam-se ainda mais urgentes. Infelizmente, tudo o
que ndo temos hoje, em nossa administracdo Federal, é rapidez, eficiéncia e
inovacao.

A educacdo é nossa lide diaria e o trabalho com outros professores, uma
constante. Juntos, nos educamos. E juntos partilhamos as dores deste caminho que
se constrdi na soma de conhecimentos. Cada professor é (ou deveria ser!) um
contador de histoérias. E um bom contador de histdrias sabe que a melhor historia
nem sempre é aquela dos classicos, aquela que alguém construiu e vocé é apenas
o transmissor da informacdo. A melhor histéria é aquela onde vocé é o
protagonista. Aquela que vocé ajuda a construir. E que faz os olhos de seu
interlocutor brilharem a cada lance de acao, emoc¢ao, amor ou suspense.

E claro que a histéria que os professores contam pode ser uma aula de
Biologia. Ou uma de Lingua Portuguesa, sobre pronomes. Mas poderia ser uma
histéria mais vivencial e significativa como uma aula invertida, uma resolugao de
problemas da sociedade ou um projeto com interacdo, descobertas e construcao
coletiva.

Nos (Adriana e Paulo) construimos hoje, um caminho juntos, na vida e na
educacdo. Esta construcdo é proficua e nos permite estabelecer uma partilha
permanente de observacdes de nossas experiéncias e historias. Algumas vezes elas
sdo individuais. Em outras, se entrecruzam harmoniosamente por conta de nosso

trabalho, afinidades e projetos.
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Num desses cruzamentos frequentes, onde conversavamos sobre nossas
dores (que sdao também dores dos educadores na pandemia), Paulo comentava
sobre um desalento: o fechamento das cdmeras. Com o agravamento da pandemia,
as escolas fecharam. E, como num passe de magica, abriram-se as cdmeras de
videoaulas. Dormimos analdgicos e, no dia seguinte, nos obrigaram a acordar
digitais. Pouquissimos estavam preparados para esta realidade. E, se para nos,
professores - teoricamente com um maior nivel de entendimento e uso das
tecnologias educacionais - ja foi muito dificil, coloquemo-nos no lugar dos
estudantes.

Neste contexto, Paulo expressou o desconforto de prepararmos aulas (na
medida do possivel) interativas, interessantes, adaptadas a este novo normal e,
ainda assim, termos como retribuicdo as cdameras de nossos estudantes fechadas.
Sdo frequentes as reunides e aulas virtuais nas quais o professor fica ali 30, 40
minutos falando sozinho, sem resposta, sem interacao. Ninguém abre a camera!
Neste momento, Adriana interveio dizendo: “As cdmeras ja estavam fechadas no
presencial. Os alunos jd estavam desconectados do professor.” Esta frase
ressignifica o momento que vivemos como educadores. E passamos varios dias
refletindo sobre isso.

Os olhos sdo lentes pelas quais nossos jovens léem o mundo. Esta leitura
se da numa fotografia que expressa o momento, a realidade onde vivem, muitas
vezes diferente daquela vivida por seus pais ou seus avds. Hoje as tecnologias estao
presentes e completamente indissocidveis do nosso dia a dia. Ninguém mais pensa
em usar um discador para acessar a internet; ja chegamos em casa e nossos
dispositivos estdo conectados na internet de alta velocidade. Vocé da ordens e seu
celular obedece, pesquisando no Google sobre algum tema. Sua televisdao é
inteligente e guarda na memoria os programas que vocé mais gosta. Vocé assiste
ao jornal ou a novela que perdeu, a qualquer momento do dia. Do conforto de sua
casa, pode pedir (via aplicativos) comida, bebida, roupas, medicamentos. Pode
trabalhar em casa, via internet. E, claro, pode estudar conectado ao mundo.

Porém, ainda que seja um retrato do momento atual, de parte da

populacdo, infelizmente esta longe de ser a vivéncia de muitos de nossos jovens,
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principalmente no que se refere aos recursos necessarios para minimizar o
impacto de uma pandemia que tira o estudante do contato diario com a escola.

Quando passou a ficar em casa, esse estudante enfrentou, muitas vezes,
um cenario diferente daquele que descrevemos: o pai ou a mde estavam
desempregados, existiam apenas dois celulares na casa (as vezes nem existia!),
nao havia banda larga, nao havia computador. Muitas vezes, este jovem trabalhava
para ajudar no sustento. Neste retrato do Brasil de hoje, a pandemia veio como
um fator critico de desestabilizacdo e agravamento das condi¢des minimas de
humanidade, sociabilidade e esperanca no futuro.

A camera fechou porque, em muitos casos, ela simplesmente ndo existia.
Esse retrato das tecnologias educacionais e das tecnologias do dia a dia, ndo foi
vivido em plenitude por uma grande parte de nossos estudantes - para os quais a
realidade é muito mais dura. No presencial, minimamente havia um material de
estudo e um professor a explicar um pouco da vida. Ainda assim, esta mesma vida
fazia com que as preocupacdes fossem outras: Serd que o pai conseguiu emprego?
Serd que seremos despejados? Serd que teremos o que comer hoje?
Automaticamente a camera fechava - aquele capuz sobre a cabeca, talvez um
oculos escuro, raramente um fone de ouvido e tudo isso & no fundao, longe dos
olhos do professor. Coloque isso no virtual e ai temos uma vastiddo de cameras
fechadas - isto, quando havia uma cadmera para fechar.

A educacao ndo pode ser vista como custo, numa linha de planilha onde
tenta-se justificar cortes porgue temos um pais continental, porque temos
prioridades, etc. Se nao passarmos rapidamente a considerar a educacdo como um

investimento, ndo teremos nunca o que na economia se chama ROI (Return Over

Q-

Investment ou retorno sobre o investimento). E aqui cabe um destaque
desastrosa visdo da atual gestdo Federal sobre diversos temas relacionados a
educacao: demonizacdao de Paulo Freire, alcado a simbolo maximo na caca as
bruxas do “comunismo brasileiro” e da “escola doutrinadora”; censura no ENEM;
criacdo de escolas civico-militares; desrespeito a vontade popular na escolha dos
reitores das Universidades Federais; sucateamento da pesquisa basica e seu

fomento; divulgacdo do negacionismo cientifico e das fake news em diversos
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campos; e, finalmente, afirmacoes lamentaveis como “ universidade é para poucos”
e “criancgas deficientes atrapalham’.

Por que é tdo dificil seres pensantes, que raciocinam, habitarem este
governo? Com certeza serdo cunhados como a gestdo que mais andou na
contramdo da historia. Mas neste momento precisamos de agdes concretas, que
ndo estejam na contramao da ldogica e do bom senso. A¢des pontuais, de facil
implementacao, poderiam mitigar os danos e retrocessos que nossos estudantes
enfrentaram nesta pandemia. Um unico exemplo: no lugar de, diuturnamente,
atacar a maior emissora de televisdao do pais, o presidente poderia (sim, pois
emissoras de radio e televisdo no Brasil sdo concessOes) determinar que as
emissoras estabelecessem, mediante planejamento realizado pelo MEC, uma grade
de conteldos (falando das dareas do conhecimento, temas instigantes e
significativos sobre a natureza e a sociedade, Projeto de Vida e Tecnologia, por
exemplo) a ser exibido durante um turno. Poder-se-ia distribuir entre as emissoras
tanto as tematicas como as faixas etarias atingidas (determinada emissora
cuidaria da educacao infantil, outra dos anos iniciais e assim por diante).

As cameras precisam abrir! Precisamos trazer novamente a esperanca e o
acolhimento aos jovens e as criancas, esses que sofrem no Brasil os desastrosos
efeitos da falta de cuidado, salde e educacdo. Para que isto aconteca, mais vozes
devem se juntar as nossas. Vozes que ecoem e, juntas, num unissono, gritem a
sociedade: BASTA! E que este grito ajude na abertura das cameras. Nao aquelas
dos computadores, mas aquelas que permitem aos nossos estudantes lerem o
mundo e construirem novas possibilidades. E ndo pelo susto e controle, mas pelo
entendimento que estas vozes gritam por sua liberdade. Que, no fim das contas,

também é a nossa.

Adriana Beatriz Gandin
Pedagoga, Especialista em Tecnologias Educacionais
Diretora Pedagdgica da EADes envolvimento humano

Paulo Santos Lima Juanior
Bidlogo, Mestrando em Educacdo na Universidade Federal do Rio Grande
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ACOLHER, CUIDAR PARA PROMOVER APRENDIZAGENS

Esse texto é resultado de um esforco coletivo de resistir as tentativas de
desmonte da escola, das estruturas que tentam desconsiderar as dimensodes do
humano, e apontar para um outro olhar — o das pessoas que precisam aprender
sobre si, sobre o outro e sobre 0 mundo ao qual pertencem.

A pandemia da Covid (2020/21) escancarou o que muitos de nos ja
sabiamos, e muitos outros tentavam encobrir com peneiras de todos os tipos: ndao
estamos no mesmo barco, vivemos diferencas impensaveis e, apesar de todas as
dificuldades e criticas, a escola afirmou-se como um espaco de encontro para
muitas criancas e jovens, mesmo se devemos repensar, com urgéncia, a qualidade
desses encontros-desencontros.

A constatacao do sofrimento e das perdas que a pandemia deflagrou, com
o distanciamento fisico, dentre tantas outras dores, e de que muitos alunos
desligaram os elos que, tenuemente, ainda existiam entre eles e suas escolas. Feita
a constatacdo, e sem o necessario cuidado e andlise, fez-se do “acolhimento” a
palavra magica capaz de trazer de volta os alunos que se “evadiram”, abrir as
portas da escola e dos coracoes dos estudantes e professores.

Bem, ninguém se evade de um bom lugar, onde se tem sentimento de
pertenca, em que se sente visto, ouvido, percebido e onde se aprende. Ouvi ao
longo da pandemia muitos alunos que se referiam com saudades a escola,
relembrando-a como um lugar de afeto, de conversa, de encontros ou de siléncios
vazios, sem sentido, de distanciamento, de incompreensao: “La em casa nao tenho
lugar pra estudar, a vdé cozinha a manha toda e a tarde ela passa roupa, a mesa
nunca esta vazia e a coordenadora ainda disse pra mae que me falta dedicacdo e

/

boa vontade...”. Uma jovem de 14 anos relata: “Gosto muito da minha profe de
Geografia, ela se importa com a gente, pergunta, olha. Bem legal ela. Sinto falta
até dos brincos granddes que ela sempre usava”. Na mesma reunido, um jovem da
mesma idade e ano escolar, lamentou: “Nao posso mais ver meus amigos, nos
intervalos nés sempre estavamos juntos, conversando. Agora é tudo bem mais

dificil”.
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Esses jovens voltardo a escola e serdo recebidos ou acolhidos por seus
professores? A escola ira considerar que tdo importante quanto aprender a ler, a
escrever é dividir experiéncias, emocoes e historias vividas? Que uma pessoa se
motiva a escrever quando tem um leitor que se importa com o que foi escrito? E
os alunos e alunas que nao sabemos onde estdo? Como acolhé-los(as)?

Eu acho que o acolhimento deve ser entendido como fazendo parte do
plano de ensino. Sabemos que a escola tem de recomecar de forma diferente, que
o retorno tem de ser algo que atenda ao que é necessario acolher: as pessoas
sofreram faltas, perdas, vazios, abandonos. Pensar uma escola que compreenda o
acolhimento como um compromisso de produzir respostas adequadas e eficientes
as necessidades dos aprendizes que nos procuram.

Destaco que é um compromisso e, por isso, afirmo que o acolhimento mora
no mesmo lugar que o cuidado, brincam juntos, no mesmo quintal, pois entendo o
cuidado como sendo uma atitude de ocupar-se, de zelo e desvelo, de envolvimento
afetivo. Uma formacdo humanizadora passa pela relacdo que se estabelece através
da possibilidade da escuta, da atencdo, de comunicar, de expressar, por palavras
e outras artes, suas historias, e essas narrativas compdem o grupo e cada um que
dele faz parte.

Responsabilizar-se pelo(a) aluno(a) que precisa aprender, cuidar para que
encontre um clima e temperatura emocional favoravel requer mais que
intencionalidade, necessita de conhecimento e atitudes na mesma direcdao do que
se teoriza. A psicogenética de Henri Wallon nos ensina que o clima afetivo em que
uma crianca se desenvolve vai formando sua personalidade, ao mesmo tempo que
ela se conscientiza do outro como um importante interlocutor. O sujeito parte de
movimentos impulsivos, que sdo pura manifestacdo da afetividade e vai
amadurecendo para acdes que estdo sob o controle da inteligéncia, que é uma
sintese desse todo indivisivel e multifuncional que é o ser humano. E inevitavel
deduzir que a temperatura emocional em que uma crianca se desenvolve dinamiza
sua atividade cognitiva, pois a construcdo da inteligéncia esta relacionada ao
desenvolvimento da afetividade, que alicercam o ser humano. Nesta perspectiva,

ndo se pode imaginar nenhum processo de ensinar/aprender que ndo esteja
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revestido de um clima afetivo emocional favoravel a aventura, para muitos
perigosa e desestabilizante.

Paulo Freire, nosso querido e grande mestre, nos ensinou a vivermos no
didlogo, como instrumento social para mudarmos a nossa realidade, criando
conteudo e dando sentido a existéncia humana, evitando que nos tornemos “falsos
seres para si”.

Para aprender o sujeito precisa mover-se em direcao ao objeto a ser
conhecido, encorajar-se a fazer essa travessia, que sera mais facil se a sala de aula
estiver num clima afetivoemocional repleto de respeito, de olhares que fortalecem
0 sujeito.

Uma pessoa ndo aprende em qualquer lugar e com qualquer pessoa, e
também, as vezes, aprende apesar das pessoas que estdao com ela. As crencas na
autoeficacia sdo importantes porque regulam o funcionamento cognitivo,
motivacional, afetivo e a tomada de decisdes, assim como o contrario, pois sentir-
se desconsiderado afeta o modo como o sujeito age/interage diante das
dificuldades, e igualmente na escolha de seus caminhos. Ou seja, dai a importancia
e o lugar do educador instrumentalizado para entender, acolher e cuidar de cada
aluno(a), promovendo clima afetivoemocional para que a aprendizagem possa se
realizar.

Espero que cada professor(a) possa dar um sentido préprio a esse pequeno
texto, que ele ajude a formular em perguntas mobilizadoras ao estudo, a
observacao de si em processos de ensinar, ou seja, que promova aprendizagem e
praticas educativas mais humanizantes.

Escrevemos todos nds, nesse e-book, para uma escola que precisa
renascer. Quanta coisa sem sentido ainda é feita dentro dos muros das escolas...
Precisamos de uma escola que faca sentido as nossas criancas e jovens, assim
como para os(as) professores(as). Um espaco em que as palavras, as narrativas
denunciem um sentido, o conhecimento, que sejam a palavra sentida... e dai é s

aceitar o convite e entrar!

Isabel Cristina Hierro Parolin
Psicopedagoga e pesquisadora do GAE-PUCPR

96



EDUCACAO EM SAUDE. DIALOGO POSSIVEL E NECESSARIO
NOS MAIS DIVERSOS ESPACOS DE CUIDAR, CUIDANDO-SE,
EDUCAR, EDUCANDO-SE

Nas ultimas décadas, destaca-se um desenvolvimento significativo de
propostas de incentivos para impulsionar as mudancas na formacdo dos
profissionais de salde, e crescentes reorientacdes das reflexdes, tanto teoricas
como metodoldgicas sobre educacao nos trabalhos em saudde, incluindo os espacos
formativos formais e informais, nas instituicoes de ensino e nos cenarios de
praticas da saude. Nestes aspectos pode-se destacar: As Diretrizes Curriculares
Nacionais de 2001; Programa de Educacdo pelo Trabalho na Saude - PET em 2008;
Residéncia multiprofissional em salde; Articulacdao do Ministério da Salude e da
Educacdo para aproximar as instituicdes de ensino (IES) das necessidades de
qualificacdo do Sistema Unico de Satde (SUS); A criacdo da Secretaria de Gestdo
do Trabalho e da Educacao na Saude (SGTS) e aprovacdo da Politica de Educacao e
Desenvolvimento para o SUS.

Embora se reconheca que nas reorientacoes destas reflexdes e mudancas
de praticas, a educacdo em saude seja vista como uma area de competéncia
composta por necessidades de aprendizagem individuais e coletivas; do
pensamento cientifico e critico; promocao e socializacdo de conhecimento; e ainda
promocdo de novos conhecimentos, também se reconhece a necessidade de uma
analise retrospectiva que nos faca compreender que a educacdo € uma das praticas
mais antigas em saude, voltadas principalmente, para prevencdo das doencas.

No inicio do século XX, surgiram as praticas de habitos higiénicos,
totalmente impositivos pelas autoridades sanitaristas. Apesar de nos anos de 1920
tenha sido chamada de educacdo sanitaria, manteve-se o carater normativo
voltado para assimilacdo de habitos e comportamentos adequados. Nesta
abordagem o enfoque é voltado para o controle do processo saude-doenca através
da transferéncia de conhecimento, de alguém detentor do saber cientifico, para
alguém sem conhecimento, uma pratica de educacdo tradicional, bancaria, que
segundo Paulo Freire (1987) nesta abordagem, os educandos em saude sdo os
depositarios, e os educadores depositantes de informacao de salude. A rigidez
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desta posicdo nega a educacdo e o conhecimento como processo de busca. O
contrario desta posicao somente se efetiva na educacdo dialdégica, quando o
encontro do educador com educando evidencia que ndo ha ignorantes
absolutos, nem sabios absolutos. Nesta dimensdo destacamos a Politica de
Educacdo Popular em Saude (PNEPS) que anuncia o didlogo entre a diversidade de
saberes, valoriza o saber popular, a ancestralidade, o incentivo a producdo
individual e coletiva de conhecimentos e a insercao destes no SUS. Entre os seis
principios desta politica destaca-se como primeiro - o didlogo - compreendendo-
0, como um encontro de conhecimentos construidos histdrica e culturalmente por
sujeitos que contribuem para os processos de transformacdo e de humanizagao.

Desta forma, a preocupacdo em mudar a nomenclatura de educacao
sanitaria para educacdo em saude, ou na saude, compreendendo a formacdo em
saude, é paradigmatica; neste sentido Souza e Jacobina (2009) afirmam que o
objetivo da educacdo em saude ndo é informar para a saude. A pratica educativa,
nesta perspectiva, deve desenvolver a autonomia e a corresponsabilidade dos
individuos no cuidado com a salde, buscar esta pratica através do didlogo e na
interacdo. Ficou evidenciada nestes tempos de pandemia esta necessidade. Os
autores citados anteriormente ainda chamam atencdo, que segundo os principios
da integralidade, a abordagem dos profissionais de salide ndo deve se restringir a
assisténcia curativa, e sim buscar dimensionar fatores de risco a saude e, por
conseguinte a execucdo de acdes preventivas e de promocdo em saude. E nesse
espaco que encontramos sentido para a educacdo em saude, na perspectiva do
cuidar, cuidando-se, educar, educando-se ou cuidar/educando em comunhdo nos
mais diversos espacos.

Neste contexto, podemos inferir que as atividades de educacdo em saude
estardo incluidas nas responsabilidades dos profissionais de saide, permeando
todas as atividades e os niveis de prevencao, promocao, recuperacgao e tratamento.
Responsabilidades reafirmadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL,
2001, 2014) como eixo comum e basico de competéncias das formacdes em saude
nos cursos: Biomedicina, Ciéncias Bioldgicas, Educacdo Fisica, Enfermagem,
Farmacia, Fisioterapia, Fonoaudiologia, Medicina, Medicina Veterinaria, Nutricdo,

Odontologia, Psicologia, Servico Social, Terapia Ocupacional. Exigindo assim, olhar
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complexo multidimensional integrador, para os conhecimentos relativos a
formacdo e a atuacdo em saude, envolvendo praticas de ensino, servico e
comunidade, necessitando que haja algo para além da graduacdo, que possa tornar
os profissionais em formacdao permanente, e em equipes interprofissionais o
didlogo possa acontecer no cuidar cuidando-se, educar, educando-se de forma
integral, fazendo acontecer encontros humanos. Como temos percebido durante
a pandemia, quando encontros humanos acontecem, os resultados evidenciam a
vida. Pois, nunca formos invocados a promover a saude, e através da imunidade
individual e coletiva, mesmo com as desorientacoes de autoridade que ndo colocam
a vida humana para além dos seus interesses pessoais.

A compreensdao de que a educacdo, de uma forma ou de outra, estd
explicita ou implicita nos documentos referentes a formagao em saude e no préprio
exercicio da profissao, foi consolidando-se na minha trajetoria profissional, embora
minha formacdo em nivel de graduacdo tenha sido em pedagogia e ndo
especificamente de forma direta neste contexto. Meu interesse pela area da saude
como campo de estudo e atuacao surgiu nos anos 2000, quando participei do
Programa de Mestrado em Psicologia, e tive contato com varias tematicas
significativas. As disciplinas cursadas trouxeram-me reflexdes sobre saulde,
doenca, dor, sofrimento, cultura contemporanea e medicinas alternativas, o
nascimento da clinica e o sentido de adoecer como novos paradigmas em saude
no final do século XX.

Estes estudos fizeram-me acreditar e buscar estreitar o didlogo entre
educacdo e saude, como docente, e pesquisadora no campo de Saude Coletiva
ancorando-me no ensinamento de Morin (1996, 1998) quando o autor exprime
como um dos desafios do século XXI, a religacdo dos saberes e acentua que a
ideia de religagao engloba tudo aquilo que faz comunicar, associar, solidarizar,
fraternizar; se opde a tudo o que fragmenta, desloca disjunta (corta qualquer
comunicacao), reduz (ignorancia do outro, do vizinho, do humano, egocentrismo,
etnocentrismo).

Com amparo nessa compreensdo, e situando-me integrante da area da
educacdao e como tal social e humana por natureza, foi entdo que reconheco a

Educacdo Permanente em Saulde, estratégia fundamental as transformacoes do
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trabalho no setor, para que venha a ser lugar de atuacdo critica, reflexiva,
propositiva, compromissada e tecnicamente competente, havendo necessidade de
descentralizar e disseminar a capacidade pedagdgica por dentro do setor, entre os
gestores de acoes, servicos e sistemas de saude de modo geral.

Assim, tal acdao nos permite estabelecer o SUS verdadeiramente como uma
rede-escola. Mas nds sabemos que no momento, mesmo o SUS tenha sido na visao
e na defesa de muitos a redencao dos brasileiros, também nds ndo podemos deixar
de denunciar o que tem sido feito com este sistema, por isto acredito que nao
podemos tratar de Educacdo, Democracia e Humanizacdao sem incluir, nesta
reflexdo, a necessidade de estreitarmos o didlogo entre Educacdo e Salde,
tornando os principios como: equidade, igualdade, integralidade, comuns, para
promovermos a vida humana, e em uma visdo ampla de saude e educacdo uma
acdao humana inerente a vida, possamos vé-las como dois lados de uma mesma
moeda essencial para preservacdao do humano da humanidade. Por isto convido
todos os leitores para cuidar, cuidando-se, educar, educando-se em qualquer
espaco em prol da vida para além das pandemias e descasos de quem ndo promove

a saude a favor da sua e da vida do coletivo!
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O DIREITO A EDUCACAO E A ESCOLA SOCIALMENTE JUSTA

Este texto tem por objetivo trazer consideracoes sobre o que pode ser uma
escola socialmente justa, partindo-se do principio do direito a educacdo. O direito
de todos a educacdo é um dos mais importantes principios da sociedade
democratica. De acordo com o artigo 26 da Declaracdao Universal dos Direitos
Humanos, “toda a pessoa tem direito a educacao [...] A educacdo deve visar a plena
expansdo da personalidade humana e ao reforco dos direitos do homem e das
liberdades fundamentais e deve favorecer a compreensao, a tolerancia e a amizade
entre todas as nacdes e todos os grupos raciais ou religiosos [...].”. Portanto,
compreender a educacao como direito significa, também, considera-la como
requisito para outros direitos a medida que capacita os individuos para exigir
condicoes efetivas para o exercicio da cidadania mais plena.

Pode-se dizer, assim, que o primeiro critério de justica social na educacdo
é o atendimento ao direito antropoldgico a educacdo. Esse direito se apresenta, ao
menos, em dois sentidos. O primeiro é o direito de todos de se beneficiarem da
educacao, por exemplo, o direito ao acesso e a permanéncia na escola. O segundo
refere-se ao aspecto pedagdgico, ou seja, como se assegura esse direito nas
praticas organizacionais da escola, no trabalho com os contetdos e nas formas de
organizacdo do ensino. No entanto, para falarmos do direito a educacdo e do que
pode ser uma escola socialmente justa, é preciso saber que finalidades educativas
sdo postas para a escola. Ou seja, € preciso que tenhamos uma resposta a pergunta
para que servem as escolas? Se considerarmos as diferentes respostas a essa
pergunta, vamos concluir que a definicdo de finalidades educativas é hoje um
terreno de disputas tanto no campo politico quanto no campo académico.

Do ponto de vista politico, ha um fato incontestavel na atualidade que ¢ a
disputa no mundo todo entre duas visoes de finalidades e funcdes da educacao
escolar contrapostas, a neoliberal e a progressista, duas visdes que levam a
diferentes modos de conceber o funcionamento da sociedade, duas visdes acerca
do destino humano das pessoas. A visdo neoliberal, em plena vigéncia no sistema
educacional brasileiro, quer uma escola para a formacao de capacidades produtivas

visando preparacdo para o trabalho conforme interesses do mercado e da
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economia globalizada, por meio de um curriculo de resultados de cunho utilitario.
A visdo progressista, ao contrario, estd voltada para a educacdo para a
emancipacdao humana, visa o desenvolvimento das potencialidades humanas dos
alunos por meio dos contetdos da ciéncia, da arte, da estimulacdo do senso critico,
da valorizacao da sensibilidade, do desenvolvimento de valores sociais e morais
coletivos e de formas criativas de participacdo na vida social, profissional, cultural.

Do ponto de vista académico, é preciso dizer que finalidades educativas
escolares e funcoes das escolas sao, também, objetos de disputa teodrica e politico-
ideoldgica dentro das ciéncias humanas e no prdoprio campo da educacao, do que
resultam diferentes percepcoes do papel das escolas, dos contetidos, das formas
de organizacdo e gestdao e das formas de viabilizacdo do processo de ensino-
aprendizagem. As disputas no ambito académico em torno de finalidades e funcdes
das escolas tém gerado acentuados dissensos no campo da educacdo que levam a
significados muito difusos de “qualidade de ensino” e do papel das escolas,
dificultando formas de luta politica frente ao claro posicionamento das politicas
neoliberais para a educacdo.

Tendo em vista os dois planos de andlise, o politico e 0 académico, a grande
variedade de respostas a pergunta “para que servem as escolas”, principalmente
a escola para a camada empobrecida da sociedade, traz posicoes conflitantes
acerca do que pode ser a escola socialmente justa. Na perspectiva neoliberal ela é
vista como preparacao para a empregabilidade imediata e qualificacao profissional
e ajustamento do comportamento dos individuos aos valores sustentados pelo
mercado. Essa concepcdo é posta em pratica pela atual BNCC. Na perspectiva
progressista as finalidades e funcdes da escola sdo vistas de duas maneiras. Na
primeira, a escola visa ao atendimento a diversidade sociocultural em que o critério
de justica social é a atencdo a diferenca, as identidades culturais. Na segunda, a
escola tem como finalidade a formacao cultural e cientifica articulada com a
diversidade sociocultural, entrelacada com as condicdes sociais, culturais e
materiais das vivéncias dos alunos.

Neste texto é assumido o ultimo posicionamento a partir do qual a
educacdo escolar mais justa é aquela que promove e amplia o desenvolvimento das

potencialidades humanas por meio da apropriacdo, pelos alunos, dos saberes
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sistematizados constituidos social e historicamente, como base para o
desenvolvimento das capacidades humanas e a formacdao da personalidade.
Considera-se, ademais, que a escola recebe sujeitos em sua diversidade social e
cultural e, assim, faz-se necessario ligar os conteldos escolares as praticas
socioculturais e institucionais (e suas multiplas relacdes) nas quais os alunos estao
inseridos. Trata-se, assim, de uma escola que prové os meios cognitivos, afetivos,
morais, para os alunos alcancarem autonomia, liberdade, capacidade de
participacao e intervencao na realidade social.

Essa visdo de finalidades educativas e de curriculo reconhece e valoriza as
praticas socioculturais vividas pelos alunos no seu cotidiano, mas estas devem ser
conectadas ao processo de ensino-aprendizagem dos contetdos. A razdo para isso
é que, sem se apropriarem dos conteldos escolares que possibilitam o
fortalecimento das capacidades intelectuais, as criancas e jovens ndo terao
assegurado o seu direito a se desenvolverem, a formarem novas capacidades de
pensamento, a estabelecerem relacGes entre os conceitos cientificos trabalhados
pela escola e os conceitos cotidianos vividos nas esferas do local, do comunitario,
do global, do planetario.

Neste posicionamento, escola socialmente justa é a proposicdo de uma
escola que vai além da declaracao genérica do direito a educacao, oferecendo acoes
pedagogico-didaticas efetivas para superacdo de desigualdades escolares e
desigualdades sociais e todas as formas de injustica e discriminacao. Com isso, ela
atende ao principio ético- politico de assegurar a todos o direito ao
desenvolvimento de suas potencialidades humanas, condicao de igualdade entre os
seres humanos, e ao mesmo tempo, considera o principio da diferenca, enquanto
atributo constitutivo da universalidade do ser humano.

Para que isso aconteca é preciso levar em conta dois meios: a organizacao
do ensino e a organizacao da escola. A organizacdo do ensino diz respeito a como
propiciar a cada aluno a possibilidade do maximo aproveitamento de suas
capacidades humanas nos planos cognitivo, social e pessoal, mantendo-se uma
base igualitdria comum de conhecimentos e, ao mesmo tempo, considerando as
desigualdades sociais e escolares e a diversidade sociocultural com as quais os

alunos se apresentam na escola manifestas no repertorio de experiéncias com que
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chegam a escola, nos seus modos de aprender, na sua cultura, nos seus valores,
nos tracos de suas etnias. A questdo-chave é como prover uma escolarizacao igual
para sujeitos diferentes. Em outras palavras, como organizar a escola e o ensino
de modo que se possa assegurar a todos os alunos, considerando sua origem
familiar e sua condicao socioecondmica, aprender aquilo que é necessario aprender
como condicdo da igualdade entre os seres humanos e, ao mesmo tempo,
considere a diversidade humana e social desses alunos no processo de ensino-
aprendizagem. O caminho para enfrentar esse desafio é trazer as condicGes sociais,
culturais e materiais de vida dos alunos para dentro dos conteidos, de modo a
interligar conceitos cotidianos e conceitos cientificos. E assim que a diversidade
sociocultural é introduzida no curriculo e se articula com a formacdo cultural e
cientifica.

Quanto a organizacdo da escola, é preciso conceber e efetivar praticas
institucionais que promovam o ambiente social necessario para promover a dupla
funcdo da escola: propiciar formacao cultural e cientifica em articulacdo direta com
a diversidade social e cultural. Essas praticas podem promover ou inibir o
desenvolvimento dos alunos nos seus motivos e capacidades de lidar consigo
mesmos, com os outros e com a vida.

Em sintese, a organizacado do ensino e a organizacao institucional na escola
socialmente justa devem assegurar as condi¢des para por em pratica um curriculo
de formacao cultural e cientifica, aberto e flexivel, junto com a adocdo e aplicacao
de acOes pedagogico-didaticas efetivas que compensem as desigualdades sociais
de origem e as desigualdades escolares, com metodologias adequadas, com
sistemas de apoio permanente para atender e compensar dificuldades surgidas no
processo de ensino-aprendizagem. Trata-se, pois, de uma escola que se organiza
internamente para minimizar as desigualdades escolares para que elas nao

aprofundem as desigualdades sociais.

José Carlos Libaneo
PUC Goias
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ALARGAR OS HORIZONTES DO POSSIVEL:
ESCOLA E ESPERANCA

Em 1987, Pierre Bourdieu, enquanto relator de um texto, intitulado
«Propostas para o ensino do futuro», da responsabilidade do College de France,
defendia que nas escolas se deveriam “tomar todas as medidas necessarias para
dar aos mais desfavorecidos boas condicoes de formacdo e contrariar todos os
mecanismos que conduzam a coloca-los nas piores”. Apesar do que se tem feito e
aprendido, a reivindicacdo de Bourdieu mantém-se tdo atual e pertinente como ha
trinta anos atras, justificando que se pergunte o que poderemos fazer, de acordo
com as circunstancias e os recursos que temos a nossa disposicdo, para que a
Escola possa ser um espaco mais influente e significativo na vida dos seus alunos,
sobretudo na vida daqueles alunos que sao oriundos de comunidades marcadas
pela pobreza e pela exclusdo.

Ndo sendo este um desafio que diga respeito apenas aos professores, &,
contudo, um desafio que também lhes diz respeito. Se é verdade que as
desigualdades nas escolas nao poderao ser dissociadas das desigualdades do berco,
também sabemos que a nossa existéncia como seres humanos tem vindo a
depender da nossa capacidade de superarmos todo um conjunto de obstaculos e
adversidades que, num primeiro olhar, pareciam ser intransponiveis. A Escola ndo
€ uma excecdo a esta regra, como se comprova pelos inUmeros testemunhos que
mostram como, para muitos de nos, houve professores que foram decisivos para
sermos quem somos, contribuindo, a seu modo, para que fosse outro o nosso
destino. Falamos de mulheres e de homens que, como aprendemos no Brasil, se
mostraram capazes de tirar leite da pedra. Uma expressao cuja eloquéncia sempre
nos fascinou, ja que esta é uma expressdo que, em vez de definir uma
impossibilidade, evidencia, sobretudo, tanto as exigéncias como a amplitude de
um desafio que, a partida, ndo parecia estar ao nosso alcance.

Na sequéncia de uma pandemia tdo dramatica e assimétrica como aquela
que nos afeta ou na sequéncia do desinvestimento em politicas publicas capazes
de contribuir para a afirmacdo de escolas mais inclusivas e culturalmente

significativas, o que poderemos fazer, a partir da nossa condicao de docentes?
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Sabendo que a resposta a esta questdo é, sempre, uma resposta que
obriga a ter em conta as pessoas e os contextos, arriscamos, mesmo assim, a
propor um conjunto de recomendacdes, uma espécie de bussola que, ao contrario
de qualquer GPS, ndo prescreve caminhos limitando-se, antes, a definir direcoes
que permitam decidir o rumo a seguir.

Perante a questdo atras enunciada diriamos que a primeira condicao de
qualguer mudanca relaciona-se com a possibilidade de os professores acreditarem
que é necessario, e possivel, contribuirem para a afirmacao de uma Escola mais
inclusiva onde os estudantes possam realizar aprendizagens culturalmente
significativas. Sera esta crenca que alimentard o desejo de mudanca e lhes
permitira, por um lado, mostrarem-se capazes de valorizar as mudancas que vao
ocorrendo, nomeadamente as pequenas mudancas, e, por outro, preserva-los dos
efeitos corrosivos da desilusdo perante as inUmeras dificuldades a enfrentar e os
insucessos que tenham vivido. Nao se pode, contudo, pensar esta crenca como um
acontecimento prévio ou como uma pulsdo. Estamos perante uma crenca que é
necessario construir e robustecer, o que, desde logo, nos obriga a repensar quer
as escolas como contextos educativos quer o papel dos docentes.

0 que sabemos é que a Escola, enquanto instituicdo, ndo pode continuar a
ser um cemitério cultural, onde muito do que se ensina, e eventualmente se
aprende, s6 tem valor para ser usado nos exercicios e nos testes culturalmente
estéreis com que os alunos sdo ai confrontados. Dai que a Escola ndo cumpra o
seu papel como instancia de socializacdo cultural pertinente, plausivel e
significativa para todos os alunos que a frequentam, nomeadamente para os alunos
oriundos das classes socialmente desfavorecidas.

Para estes Ultimos a situacdo agrava-se quando a alternativa que se tem
vindo a propor se circunscreve ao desenvolvimento de projetos pedagogicamente
assistencialistas. Projetos que, em vez de excluir esses alunos das escolas,
contribuem para os excluir das oportunidades de formacdao que estas lhes
poderiam oferecer. Projetos cuja pertinéncia se explica, apenas, em nome da
necessidade de tais alunos, por um lado, adquirirem comportamentos adequados
e aprenderem a respeitar regras tidas como necessarias a vida em sociedade e,

por outro, sentirem-se apreciados pelas aprendizagens instrumentais minimalistas
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que realizam, as quais se justificam, em Gltima analise, pela centralidade curricular
que se deve atribuir aos seus saberes e aos seus interesses. Deste modo, estamos
perante projetos curriculares onde o reconhecimento das diferencas constitui,
apenas, um meio de legitimar a perpetuacdo das desigualdades.

Por isso, é que recusamos a ideia de que as necessidades, os interesses e
os saberes dos alunos devam constituir o centro das atividades educativas nas
escolas. Em vez disso, defendemos que tais necessidades, interesses e saberes sao
uma condicdo a ter em conta no ambito do que é, em termos educativos,
verdadeiramente, fundamental: o desenvolvimento da relacdo que esses alunos
deverdo estabelecer quer com outras leituras e visoes do mundo quer com outros
modos de pensar e de agir.

Por isso, é que recusamos, também, as abordagens que tendem a opor o
desenvolvimento das competéncias cognitivas, socioemocionais e éticas a
apropriacdao do patrimonio de informacdes, instrumentos, procedimentos e
atitudes culturalmente validado e tido como socialmente necessario. Na nossa
perspetiva, trata-se de uma oposicdo insensata que impede que se compreenda
que o desafio que os professores tém pela frente consiste em criar as condicoes
para que a apropriacdo daquele patrimonio constitua, de facto, uma oportunidade
de desenvolvimento daquelas competéncias.

Finalmente, recusamos identificar o papel dos professores com o papel de
facilitadores propondo, em alternativa, aborda-los como interlocutores
qualificados, ja que a funcdo dos professores, dada a complexidade da mesma, nao
pode ser circunscrita a criacdo de condicOes e ao fornecimento dos recursos que
sdo necessarios para suscitar as aprendizagens dos alunos. Se é necessario que,
através de um poema, um estudante se confronte com um mundo que ainda
desconhece, redescobrindo-se, de algum modo, a si proprio nessa interpelacdo, é
necessario, para que isso aconteca, que haja uma intencdo educativa prévia e um
conhecimento substantivo do que esta em jogo, por parte dos seus professores, os
quais terdo de ter em conta, igualmente, os alunos nas suas singularidades
pessoais e culturais, de forma a que a sua relacdo com aquele poema possa
constituir-se como uma oportunidade formativa. Para além disso, importa

reconhecer que estamos perante momentos de partilha, de discussao e de
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cumplicidade que favorecem a possibilidade de uma tal atividade ser identificada
como uma oportunidade de formacao pessoal e social mais ampla. Substitua-se,
entdo, a leitura que realizamos sobre o impacto educativo da apreciacao de um
poema, pela mobilizacdo do conceito de fotossintese, no &mbito da reflexao sobre
a relacdo entre a luz solar e a vida na Terra, ou a realizacao de um trabalho sobre
um determinado acontecimento historico, que permita entender o significado de
um feriado nacional, e compreender-se-a melhor a complexidade da dindmica das
situacdoes educativas que justifica que os professores se definam como
interlocutores qualificados.

Sabemos que um papel profissional tdo exigente implica que nem sempre
se seja bem sucedido ou que se tenham solucées imediatas para todos os desafios
que os professores decidirem enfrentar. Alids, seria estranho que assim fosse,
tendo em conta que, na abordagem acabada de propor, as aprendizagens
constituem mais uma possibilidade que se oferece do que uma situacdo que se
pré-determina. Dito de outro modo, o ato de ensinar nas escolas, visto como um
ato que designa a especificidade dos atos educativos protagonizados pelos
professores, €, sobretudo, a sumula de momentos de comunicacdo que, podendo
assumir dinamicas diversas, implicam, sempre, o reconhecimento dos alunos como
interlocutores e as vicissitudes de um tal processo como desafios e ndo como
problemas.

Por fim, gostariamos apenas de acrescentar que esta é uma aprendizagem
gue os professores muito dificilmente realizardo sem ter o apoio, pelo menos, dos
seus pares. Trata-se, na verdade, de um processo formativo que exige partilha de
solucdes, de avaliacdes e de reflexdes, o qual exige disponibilidade para apoiar ou
ser apoiado e cumplicidade quanto baste.

Alargar os horizontes do possivel, para que as escolas sejam contextos de
esperanca é, hoje, uma necessidade para que alunos e professores atribuam

significados mais gratificantes as tarefas e ao trabalho que Ihes diz respeito.

Ariana Cosme e Rui Trindade
Universidade do Porto, Portugal
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ALCANTARA, 1 DE SETEMBRO DE 2041

Queridos netos,

O inicio dos anos vinte foi marcado pela instabilidade politica. A
administracdo educacional agia com laivos de autoritarismo. No agosto de ha vinte
anos, quando a covid ainda ceifava centenas de vidas e menos de vinte por cento
dos brasileiros estavam vacinados, o negacionismo decretava o “regresso as
aulas”. Prudentemente, o CNE se manifestara por manter aquilo a que chamavam
“ensino remoto”, até ao més de dezembro. A administracdo dependente dos
caprichos de um ministro negacionista fez orelhas moucas a sabia recomendacao.

Outro ministro da educacdo admitira que o ensino médio “estava no fundo
do poco”. No 3° ano do ensino médio, s6 4% dos alunos sabiam o que deveriam
saber no dominio da matematica. E o indice de proficiéncia em lingua portuguesa
ia pelo mesmo caminho. Naquele tempo, os professores do Ensino Superior
queixavam-se dos baixos indices de proficiéncia dos alunos do “ensino “inferior”.
O “preparo” do Ensino Médio era condicionado pelo Enem. O Ensino Médio
projetava a culpa no Fundamental. O Fundamental atirava culpas para a Educacao
Infantil. E esta responsabilizava as familias, ndo podendo as familias
responsabilizar... o Criador.

Ha vinte anos, ja tinham passado pelo ministério da educacdo médicos,
advogados, politicos de carreira, empresarios, jornalistas, contabilistas, militares,
engenheiros, economistas, tedlogos, administradores de empresas, pastores...
cerca de meia centena de homens e apenas uma mulher. Raros foram os
pedagogos, que passaram pela funcdo. Rarissimos foram aqueles que, tendo usado
da cadeira do poder, algo util fizeram. E. quando o fizeram, ndo tiveram tempo de
aquecer a cadeira ministerial.

Enquanto alguns incorriam no equivoco de atribuir os males do sistema
a uma 'pedagogia romantica’, que ninguém praticava, que nenhuma escola
adotara, que nem o ministro saberia dizer qual fosse, outros atribuiam a causa dos
males aos seus predecessores. Num breve tempo em que participei de grupos de
trabalho e percorri corredores de ministérios da educacdo, quase sé vi burocratas

a passear papeis. Nas reunides, quase sempre prevaleceu um discurso rasteiro,
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eivado de senso comum pedagdgico. Para funcionarios e ministros, as ciéncias da
educacao ainda eram ciéncias ocultas. Nao se falava de educacdo no ministério da
educacdo.

Por esse tempo, me lancaram um desafio. Talvez por malicia, talvez nao.
Convidaram-me para redigir um prefacio para um livro que dava pelo titulo de 4
Arte da Aula. Logo a mim, que me livrara de dar aula, ha mais de meio século!

Nunca recusei um desafio. Aceitei-o e agradeci.

Considerei um privilégio me terem sido dados a ler depoimentos de
mestres da arte de “dar aula”. Eram exercicios de uma escrita sensivel, reflexos de
uma tomada de consciéncia do destino da escola e da necessidade de humanizacao
do ato de ensinar.

Falavam-nos do oficio de professor universitario e das marcas que esse
exercicio imprimiu nas suas vidas e nas dos seus alunos. Sobretudo,
demonstravam uma verdade nem sempre evidente: havia professores que nao
usavam a pedagogia como mera ciéncia, mas como a arte de ensinar a viver.

Mesmo exercendo o seu munus profissional num tempo em que ndo
tiveram que competir com maquinas inteligentes, ndo ficaram imunes a
necessidade de transformacao da educacao. Apenas se decepcionavam com a falta
de interesse de muitos alunos, que, inertes, prenunciavam o surgimento de uma
crise de relacdes humanas, o anuncio da faléncia de um determinado modelo de
sociedade e de escola.

Isto escreveu um dos insignes mestres, ja na situacdo de jubilado:

“Eu me esforco para dar uma aula muito concentrada. Mas, ao longo
desses anos todos, enfrentei muitas vezes a apatia dos alunos. Os alunos mudaram
muito. Ndo sei o que faria hoje, se tivesse que voltar a dar aula na universidade.
Tenho a impresséo de que os alunos néo me respeitariam nem um pouco. E outra
geracdo, outro tjpo de gente. Vocé precisa de técnicas de como despertar a atencdo
deles. E dificil, viu? Como lido com a apatia na sala de aula?”

Mais de metade dos docentes ndo se sentia profissionalmente realizada,
ndo se sentia valorizada e apontava causas do desgaste como: “turmas com
elevado nimero de alunos”, “comportamento indisciplinado”, “desmotivacao”,

“falta de apoio”. Nao identificava a raiz do “bournout”.
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Uma metafora de Saramago diz-nos que o grande crime é ndo cegar
quando todos ja sao cegos. Do £nsaio sobre a Cegueira ao Ensaio sobre a Lucidez,
Saramago nao faz outra coisa que ndo seja lembrar-nos a tragédia edipiana, que
nos fala daqueles que, tendo olhos ndo véem, e de cegos que conseguem ver.

Meio século decorrido, Bauman falava-nos de uma cegueira moral, de uma
cegueira ética, a cegueira daqueles que veem, enquanto Saramago
metaforicamente se referia a uma cegueira social, quando apelava ao dever
moral dos que enxergam.

No seu £nsaio sobre a Cegueira, usou a expressao “cegueira branca”, nao
se referindo a cegueira fisica, mas a cegueira moral, a uma peculiar “patologia”.
O termo foi usado para representar o recusar ver:

“0 medo cega, o medo nos cegou, o medo nos fara continuar cegos”.

Sendo a cegueira social uma sutil forma de alienacdo, Saramago nos
convidava a uma reflexao sobre o estarmos cegos:

“Se podes olhar, vé. Se podes ver, repara”.

Talvez fosse intencdo do autor recorrer a palavra “repara” numa dupla
conotacdo: ao ato de “ver, claramente visto”, como Pessoa diria; mas, também, ao
ato de “reparar”: posicionar-se, agir para corrigir.

Decorria o més de maio de 1968, quando Agostinho da Silva assim falou
perante os deputados da Camara:

“Na Universidade, o professor tem sido um sujeito que entra para dar
aulas. A Universidade ficou no século XIX e os alunos ja estido no século XX”.

Meio século decorrido, a Universidade permanecia vetusta, instrucionista.
Milhdes de alunos estavam em situacdo de abandono intelectual. Professores
adoeciam. A OCDE promovia inuteis cimeiras sobre o “bem-estar dos professores”.
O que se discutia nesses encontros era a manutengao de um profundo mal-estar.

Um secretario-geral afirmou:

“Ndo se deve perder a oportunidade de colocar o bem-estar dos
professores no centro das politicas de todos os paises. O bem-estar tera de ser
percebido como um tema politico de primordial importancia”.

Estava eminente o “ bem-estar dos professores”, porque ja se anunciava o

“canto do cisne” da velha escola.
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A tentacdo da disseminacao em escala de paliativos do instrucionismo e
de mostrar efeitos de curto prazo provocavam cegueira branca naqueles que
detinham os recursos e o poder de decidir. Mas, o que mais concorria para a
manutencdo da “escola da modernidade” era o obsceno siléncio dos universitarios
das ciéncias da educacao. Nao denunciavam. Nada anunciavam.

Dirigi-lhes convite para um debate construtivo, fundamentado, fraterno.
Em vao o fiz. Alguns eram inacessiveis, pois habitavam o Olimpo da teorizacdo.
Outros eram como freirianos nao-praticantes. Cultuavam Habermas, Papert,
Freire, publicavam literatura de ficcdo cientifica, dado que a teorizacdo de
teorizacoes ndo fertilizava as praticas do chdo de escola.

Antes de voltar para Portugal, o Agostinho, mestre universitario criador do
primeiro instituto da Universidade de Brasilia, deixou-nos um recado:

“Portugal desembarcou na Asia, desembarcou na Africa, Portugal
desembarcou na América. So falta Portugal desembarcar em... Portugal.”

Agostinho acreditava que chegaria o tempo de um novo Renascimento,
sem resquicios de pragas colonialistas. E a profecia se cumpriu. Durante mais de
meio século, cansamo-nos de ouvir falar de uma mitica “educacdo do futuro”. E,
enquanto a UNESCO retomava retoricos debates, essa educacao se fazia presente
em novas construcoes sociais de aprendizagem... no Brasil.

Num triste setembro dos idos de vinte, uma avenida ficou repleta de
bonsais humanos, subprodutos de um modelo educacional imposto por ridiculos
tiranos. Talvez esse incidente tivesse sido o despertar da consciéncia da
necessidade de gestar uma nova Educagao para o mundo.

0 “desembarque” anunciado na década de sessenta do século XX viria a
concretizar-se no século XXI. O “tsunami” de uma “suliadora” Educacao Presente,
adiada por mais de cem anos, invadiu o hemisfério norte.

Desses prodigios vos falarei em préximas cartinhas.

José Pacheco
Escola da Ponte

113



PANDEMIAS DA EDUCACAO

A educacao publica tem muitos problemas. A Covid-19 agravou muitos
deles, como a dificuldade de presenca fisica nas escolas. Mas ha outras pandemias.
Friso aqui duas outras: a pandemia da falta de aprendizagem nas escolas publicas;
a pandemia do abandono dos docentes basicos. A BNCC, de modo intempestivo (em
ato falho), pede a “recriacdo da escola”, ao introduzir o Ensino Médio, pois
reconhece, mesmo num texto conservador, que a escola vigente perdeu o sentido.
Ao manusear alguns dados sobre o aprendizado adequado do QEdu para 2019,
mesmo questionaveis, pude perceber: i) num estado, 55% dos municipios tém
aprendizado adequado de 0% e 1% em matematica, no Ensino Médio; ii) em outro
estado, o Ideb de matematica no EM foi de 4% em 1995 e de 3% em 2017 - ha 22
anos as aulas de matematica, na média, sdo irrelevantes ou inuteis; iii) sdo
recorrentes municipios nos quais a escola publica existe pro forma: as cifras do
aprendizado adequado sao de tal modo precarias, que ndo vale a pena frequentar;
iv) em muitos municipios a oferta estadual no EM chega a ser tdo ruim, que
atrapalha o municipio; v) num estado, 36% dos municipios ndo tém dados no EM,
porque se nega informacdo, imaginando que a defesa imprescindivel da escola
publica se faz melhor, escondendo as pandemias; vi) é regra o efeito
desaprendizagem na escola: os AF destroem, em grande parte, o que se faz nos
AI, mesmo dentro da mesma oferta municipal, como se fossem dois mundos
antipodas. Ha excecoes, naturalmente, em especial em municipios do Ceara, que
hoje tem os melhores Anos Iniciais do pais: além de 2 municipios com Ideb acima
de 9 (Mucambo e Independéncia), tem 12 com aprendizado adequado nos Anos
Iniciais acima de 90%, em 2019. Nem S&o Paulo tem isso. Dentre os 10 municipios
com melhor Ideb em 2019, metade é cearense nos Al; nenhum no Sudeste. Nos
AF, com excecdo de 2 alagoanos, os outros sao cearenses. E preciso salvar a escola
publica. Paulo Freire ndo precisa ser expulso; ndo mora la. Se estiver por 13, é de
enfeite. O ensino desapegou-se por completo da aprendizagem — conteldos sdo
repassados, mas aprendizagem nao ocorre, pois esta nao depende de aula (ocorre
na mente do estudante, em condicdo autoral). Cuida-se do conteudo curricular, ndo

da aprendizagem. No Enem de 2020, 28 candidatos tiveram nota maxima em
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redacdo (dentre 3 milhdes) — por que ninguém sabe redigir? Porque leitura e
elaboracdo nao existem na escola; s6 aula. A escola privada exclui 80% dos
estudantes, pois ndo podem pagar. A escola publica onde 1% aprende matematica
de modo adequado no Ensino Médio exclui a quase todos. Ndo podemos aceitar que
escola publica seja escola pobre para o pobre. Mas existe uma escola publica
supimpa: da rede federal; é facilmente melhor que a escola privada; sua cobertura
é, porém, de menos de 1%, para uma infima plateia seleta, superior, supremacista.
Nao se trata de pedir sua extincdo, mas de bradar que todos tém este direito.
Para recriar a escola, tarefa que parece mais viavel em municipios, ndao
nos estados ou na Unido, é imprescindivel valorizar os docentes. A mudanca na
escola s6 pode ser obra docente, ndo como vitimas de mudanca imposta de fora,
mas como protagonistas. No Ultimo Anuario da Educacdo Basica (Todos pela
Educacdo), de 2021, consta que o salario médio docente esta por volta de trés
quartos da média salarial de outros profissionais com diploma superior (R$ 4.131
vs R$ 5.262). Se a economia neoliberal reconhece que educacado incide em até 80%
no saldrio, salario docente precisa demonstrar isso no proprio docente, validando
que professor é a prova de que educacdo vale a pena. Ao mesmo tempo, consta
também que a matricula em EAD de cursos voltados a docéncia sdo 75% - embora
a presenca virtual ndo seja o problema, necessariamente, o que preocupa é sua
qualidade, que ja é péssima nos cursos com presenca fisica. Teriamos de rever
totalmente os cursos de formacdo docente, pois professores hoje precisam ser
autores, cientistas, pesquisadores, para que, sendo profissionais da aprendizagem,
nao de mero ensino, possamos formar alunos autores, cientistas, pesquisadores.
Essas habilidades, dizem grandes educadores, como Piaget e Montessori, comegam
no pré-escolar. Entre nos, s6 no mestrado. Professor precisa urgentemente ser
valorizado, tanto como profissional devidamente remunerado, quanto como
profissional da aprendizagem, capaz de transformar o aluno marginalizado em
autor, cientista, pesquisador, ou capaz de alfabetizar os alunos com os maiores
déficits de aprendizagem. E o papel da escola publica, que carrega nas costas a
cidadania popular, junto com seus maestros, os professores. Somos todos
responsaveis pela escola publica, um dos maiores patriménios da democracia e da

republica. Em muitos municipios, as condi¢des de trabalho sdo terriveis, porquanto
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a escola publica existe no papel apenas. Professor precisa continuar estudando, se
renovando, se superando, muito além de jornadas pedagdgicas motivacionalistas.
E seu direito.

Cancer pode ter cura, se houver diagndstico minimamente decente. Todo
diagnostico é questionavel, por definicdo, porque condicdes humanas sao tao
complexas que toda avaliacdo é apenas aproximativa, tentativa. Avaliamos para
cuidar, ndo para denegrir, excluir. Cuidar da escola publica implica encarar suas
mazelas, que sdo agoniantes. Frequentar ndo basta; é preciso aprender. Muitos
clamam pela volta as aulas. Nao resolve voltar ao nada. Precisamos voltar a

aprendizagem.

Pedro Demo
Universidade de Brasilia - UnB
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RECIFE, 19 DE SETEMBRO DE 2041

Eram tempos sombrios aqueles de que vos falei na cartinha de ontem.
Decorria o més setembro de 2021. No dia em que Paulo Freire completaria cem
anos de idade, uma amiga celebrava a memoria do insigne Mestre, como se com
ele estivesse falando: “ O educador tem o dever de ndo ser neutro”. Essa minha
amiga tinha consciéncia da quota parte de responsabilidade que aos educadores
cabia pela situacao politica de entdo. Ela acreditava ser possivel a humanizacgao da
escola, mas entristecia com situacdes com que deparava:

"A tristeza embaca nossa visdo. Deixamos de enxergar a responsabilidade
qgue temos em meio a todo esse caos”.

Era imenso o seu desejo de oferecer o melhor de si aqueles que com ela
conviviam e aprendiam. Havia compreendido que ndo se tratava de “dar boas
aulas”, mas de se assumir professora indignada, sensivel, ética, esperancosa.

Na “Pedagogia da Esperanca” Freire disse-nos que os educadores
brasileiros deveriam suliar (e ndo nortear) as suas reflexdes e praticas. E afirmava:
“Ndo € no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acéo-
reflexdo”.

Na “acdo-reflexdao”, reafirmava o Mestre. Ndo propunha a académica
teorizacdo de teorias teorizadas, produzida por freirianos ndo-praticantes. A
dialética freiriana partiria de uma pratica geradora de reflexdo e de... acdo. Educar
seria assumir responsabilidade social por seres geneticamente sociais e
geneticamente historicos criadores de vinculos. A arte de conviver (viver com)
exigia uma atitude de abertura, o reconhecimento do outro e o respeito pela pessoa
do outro. Mas onde se poderia aprender essa arte? Onde concretizar o Amor e a
Coragem? Na Escola?

Fazer escola a maneira freiriana seria alimentarmo-nos da esperanca
enquanto necessidade ontoldgica, de uma esperanca que, nas palavras do Mestre,
requeria uma praxis, para se tornar concretude historica. Freire havia dito que a
escola ndo mudaria a sociedade, que a escola mudaria as pessoas e que as pessoas
mudariam a sociedade. Porém, na situacdo de secretario de educacdo, se

apercebeu que, se a sociedade ndo mudasse a escola, onde estaria a escola que
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mudaria as pessoas? Onde encontrar pessoas capazes de mudar a sociedade?
Como seria possivel interromper o circulo vicioso dos “regimes de medo”?

Nos idos de vinte, talvez ja fosse tempo de escutar Freire, realcando na sua
fala a urgéncia de expulsar o sarro da velha escola, ao invés de importar novos
modelos de aula enfeitados com pandémicos “hibridos”. De nos falar da capacidade
do ser humano se relacionar com o seu semelhante, da capacidade de inter-
relacionamento, do didlogo, do encontro entre sujeitos e na relacdo entre o sujeito
e objeto. Mas, nesses sombrios tempos, a ignorancia prosperava onde ocultos
interesses denegriam a memdria de Freire, uma récua politica e burocratica o
execrava. Apelava-se ao “regresso as aulas”, ao regresso a um passado de onde a
educacao brasileira nunca havia saido, a mesmice instrucionista, antipoda da
proposta freiriana.

A esperanca me foi devolvida por um motorista, quando paramos num
semaforo, onde um bando de meninos de rua mostrava habilidades malabaristas.
Comentou, num brasileiro que adapto para portugués de Portugal, com prejuizo
da perda do ritmo e da docura da fala:

“Veja o senhor ao que chegou este pais! Estes meninos ndo deveriam estar
na escola?”

Compreendi que aquela era uma pergunta retdrica, pois nem sequer tive
tempo para ensaiar a resposta.

“Mas eu imagino que tenham razdes para ndo ir. E acredite que ndo sera
SO por necessidade. Eles ndo gostam mesmo de ir a escola. A escola ndo lhes diz
nada. Eu sei que é assim, porque também se passou comigo. Quando era da idade
deles, empurraram-me para fora da escola. Mas eu também quis sair. Aprendi a
ler por necessidade. Nao foi a escola que me ensinou”.

Por estarmos a chegar ao nosso destino, rematou a conversa:

“Quando Ii os livros do Paulo Freire, que é um educador do meu pais de
qgue o senhor talvez ja tenha ouvido falar, é que eu entendi o mal que algumas
escolas fazem a muitas criancas. E até me deu vontade de chorar”.

Viviamos num tempo em que havia quem pugnasse por “tirar Paulo Freire
das escolas”. Muitos o detestavam, porque denunciava a opressao, a exclusdo, a

reproducdao de uma educacao “bancaria”. Liderancas tdxicas, uma administracdo
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autoritaria e ridiculos tiranos ndo perdoaram ao Mestre ter evidenciado a natureza
politica (e amorosa) do ato de educar. E abusavam da liberdade de expressdo, para
causar a sua segunda morte — a da memodria.

Em Pernambuco, terra natal do Mestre, o fanatismo de alguns
energumenos chegou ao ponto de ousar retirar o seu nome, que havia sido dado a
uma escola. E o amigo Z¢é Eustaquio até chegou a afirmar que Paulo Freire nunca
fora aplicado na educacao brasileira, que, nas universidades, era apenas titulo de
biblioteca, ou nome de salao.

A educacao caira em maos negacionistas. Mas, nesse tempo, ainda havia
professores resistentes. E me recordo até de os ouvir invocar um esperangoso
provérbio oriental, que eu recitava no tenebroso tempo da ditadura de Salazar,
para ndo desesperar:

“Homens fortes criam tempos faceis; tempos faceis moldam homens
fracos; homens fracos fazem tempos dificeis; mas tempos dificeis produzem
homens fortes”.

Nos idos de vinte, ainda havia freirianos, gracas a Deus! Apercebendo-se
da sua incompletude, de serem seres humanos em permanente estado de projeto,
cuidavam da reelaboracao da sua cultura pessoal e profissional. Nesse tempo, eu
pressentia atitudes de dendncia e de anuncio em educadores, cujos projetos de
comunidade acompanhava e que o Mestre verbalizara no “Professora, sim; tia,
nao”:

“Como esperar de uma administracdo de manifesta opcéo autoritaria (...)
considere, na sua politica educacional, a autonomia das escolas? Que considere a
participacdo real dos e das que fazem a escola, na medida em que esta se vd
tornando uma casa da comunidade?”

Comunidade! Porque ninguém aprendia sozinho, mas na
intersubjetividade, como Lauro, também, dissera:

“Inserido o individuo no contexto, é o contexto todo que deve ser objeto
da acdo educativa. E hora de comecarmos a pensar em outro tipo de escola. E
renunciar a que o corpo docente e ndo a comunidade é que educa.”

Quando assistiamos a degradacdo do ambiente natural e das relacdes

humanas, raramente nos apercebiamos de que tais fendmenos eram
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consequéncias de uma determinada visdo de mundo e da escolarizacdo da
sociedade. Mudancas operadas no tecido social refletiam uma profunda inversao
de valores, a perversdo das praticas sociais. Nem o escolanovismo se instalara e
era ja insustentavel o obsceno siléncio das ciéncias da educacdo perante o
descalabro.

Em pseudo-inovacgoes, hipotecavamos destinos. Entre os “cursinhos” e a
propaganda enganosa de sistemas de ensino, pessoas eram transformadas em
bonsais humanos. Gurus do digital e empresarios se apropriaram da palavra
“inovacao” e a deturparam. Adulterado o conceito, converteram-no em slogan para
fins mercantis. E a educacao virara mercadoria.

Em conversas com professores, muitas vezes escutei expressdes deste
tipo:

Eu gostaria de mudar a minha pratica, mas...

Eu respondia com uma rude interpelacao:

O gue o impede de mudar? Gostaria, ou quer? Decida!

Havia quem quisesse, mas nao quisesse; quem tentasse e hesitasse,
embalando a incoeréncia num bla, bla, bla autocomiserativo. Desisti de me
preocupar com auleiros instrucionistas, investi toda a minha energia na fraterna
ajuda aqueles que concretizavam principios. A coeréncia entre teoria e pratica
reorientava a acao humana. A vivéncia dos valores enformava o carater, projetava-
se nas atitudes, operava transformacoes, desenvolvia uma “ética universal do ser
humano”, como diria o saudoso Paulo.

Queridos netos, quando ja contava setenta anos, me proibi de desistir,
decidi reaprender a freiriar. Me amparei nos saberes dos companheiros e
companheiras da UniProsa. Acompanhei educadores éticos, que, na década de vinte
(finalmente!), ajudaram Paulo Freire a voltar do exilio. No chdo das escolas,
reassumimos avoengos exercicios de amor e coragem, que nos conduziram a

freiriana escola deste ano da graca de dois mil e quarenta e um.

José Pacheco
Escola da Ponte
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A PANDEMIA E O ESPERANCAR DE NOVAS ALTERNATIVAS
PARA A EDUCACAO

Em marco de 2020 uma surpresa extremamente inusitada nos foi imposta
pela Pandemia do Covid 19, o fechamento das escolas. A principio todos
permaneceram esperancosos, com expectativa que seria um momento breve. Os
dias foram se passando, as incertezas aumentando e a vontade de fazer algo para
as criancas e suas familias foi invadindo a vida dos educadores.

Ndo existia mais o espaco fisico da escola com a lousa, carteiras, salas de
aula, sinal. A recomendacao era: “cada um em sua casa”.

Os educadores precisavam encontrar maneiras de adentrar na casa de
cada um de seus estudantes e se fazer presentes. Foram se reinventando,
entraram no mundo da tecnologia como num passe de magica, encontraram
metodologias e estratégias para superar a auséncia do espaco fisico da escola e
levar a construcdo da aprendizagem para a casa das familias.

Emergiram os assuntos: inovacao, rever praticas, formar professores para
uma educacdo transformadora, estudantes como protagonistas, desenvolver
autonomia, desenvolver habilidades socioemocionais, metodologias ativas.

A pandemia trouxe o esperancar de uma nova escola que vence a rigidez
das disciplinas, com sua estrutura baseada nos anos letivos, salas de aula,
conhecimento fragmentado e provas,

Explodiu nos coracdoes de muitos educadores, a possibilidade de superar
um século de escola desvinculada da vida, abstrata, formalista, autoritaria, passiva
e que na pratica ndo teve nenhuma mudanca. Surgiu a possibilidade de trazer a
tona a complexidade do trabalho da escola, a necessidade de abandonar a alienacao
dos modelos de “receitas prontas”, das pressoes e exigéncias vindas de cima, e
encontrar meios para realizar um trabalho significativo e transformador, superar
a alienacdo no sentido de que as praticas escolares ainda sdo como rituais
desprovidos de sentidos, crencas equivocadas, tradicdo instrucionista.

O momento sugere a implementacdo de uma “educagao para todos”
baseada nos principios de equidade, inclusdo, sustentabilidade e

contemporaneidade. Uma proposta pedagogica que acredita que a educacao
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acontece em todos os lugares, em todos os momentos, em todas as horas, e que o
ponto de partida sdo as pessoas e as relacdes que estabelecem entre si e com o
mundo.

E urgente criar espacos e dispositivos para discussao e reflexao. Como a
comunidade escolar esta vivendo essa pandemia? Como estdo se relacionando com
as atividades escolares? Quais os cuidados que estao tomando no seu dia a dia?
Sera que é importante para essa comunidade o retorno das aulas presenciais?
Quantos alunos realmente acompanharam as atividades remotas? O que nossas
criancas aprenderam com essa pandemia?

Diante de tudo que vivemos, que educacdo queremos para nossas
criancas? O que é importante aprender nesse contexto? Que futuro estamos
esperando? .

Chegou a hora da Educacao se rever, sair do “da programacao mecanica”,
enfrentar os conflitos internos e externos, reconfigurar sua pratica, realizar um
trabalho consciente, critico, criativo, significativo.

Numa perspectiva de ressignificacdo e mudanca, de efetivar uma pratica
humanizadora e emancipatéria, onde o alunos realmente sejam o centro,
procurando caminhos para a efetivacao de praticas pedagogicas que contemplem
o direito de educacao para todos, independentemente de condicdo econdmica,
social, intelectual ou emocional. Uma educacdo para a igualdade, sem deixar de
atender as especificidades de cada um, uma educacao sem discriminacoes, que
respeita cada ser em sua singularidade e, nesta medida avanca para a equidade.

Depois de séculos, chegou a hora de criar uma outra estrutura escolar,
com corpos livres das carteiras enfileiradas, sem salas fechadas por longas horas,
com rodas de conversas em areas livres, estudantes de diferentes faixas etarias
podendo trocar conhecimentos, experienciando o ajudar o proximo, a viver as
diferencas humanas, a superar conflitos. Com metodologias e estratégias que
possibilitem que o aluno decida sobre os temas dos seus estudos, contribua no
planejamento de suas atividades, pesquise, pergunte, interaja, dialogue, solucione
problemas, mobilize a criatividade, use novas tecnologias.

Uma escola que a criticidade, esteja presente no cotidiano, fazendo com

que os alunos percebam a realidade de diversos pontos de vista e facam relacoes
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entre os assuntos ampliando a visdao de mundo. Que a construcdao dos
conhecimentos se iniciem com problemas da comunidade e se relacionem com
todas as partes do mundo, que seja apresentado como um processo amplo,
complexo, que considera ndo apenas o que se deve saber, mas como e também o
para que e por que aprender.

Realizar mudancas significativas no interior da escola, requer uma
formacdo em servico, didria e permanente, onde os referencias tedricos sejam
confrontados com a pratica para a construcdo de conhecimentos, estratégias e
instrumentos pedagdgicos que deem uma nova dimensdo ao trabalho escolar.
Professores mediadores de conhecimento e ndo mero transmissores de
informacdes, estimulados a trabalharem em equipe, rompendo com o paradigma
do modelo de escola onde cada professor tem sua sala, sua turma e faz o seu
trabalho isoladamente. Essa construcao redimensiona o papel dos docentes para
competéncias mais amplas do que as do processo de ensinar, a transformacdo das
praticas individualistas para um trabalho coletivo e interdisciplinar e uma nova
cultura escolar envolvendo a familia e a comunidade no processo educativo.

E urgente a compreensao e dominio dos varios aspectos da tarefa
educativa, para que o educador se liberte das pressdes e dos modelos impostos, se
tornando agente de mudanca, deixando de ser um mantenedor de praticas
obsoletas e ultrapassadas. Chegou a hora de o professor se rever, sair do “piloto
automatico”.

E hora de novas alternativas para educacao!

Mila Zeiger Pedroso
E.M. Antonio Coelho Ramalho - Ibidna - SP
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EDUCACAO INTEGRAL: PERSPECTIVAS E CONTEXTOS

“Numa democracia nenhuma obra supera a da Educacdo.
Haver3, talvez, outras, aparentemente mais urgentes ou
imediatas, mas estas mesmas pressupdem, se estivermos em
uma democracia, a educacao. Todas as demais funcGes do estado
democratico pressupdem a educacdo. Somente esta ndo é
consequéncia da democracia, mas a sua base, o seu fundamento,
a condicdo mesma para sua existéncia.” Anisio Teixeira

Ha algum tempo fui convidada para escrever o verbete “escola de tempo

|Il

integral” para o Diciondrio da Acdo Docente pelos colegas da UFMG. Eram anos em
que viviamos a possibilidade de reconstruir a educacdo brasileira, sobre bases
alargadas e democraticas, com diadlogo entre os atores da educacao publica, aporte
de recursos orcamentarios e apoio institucional do Ministério da Educacdo.

De modo muito objetivo propus a seqguinte definicdo:

Em sentido restrito, refere-se a organizacdo escolar na qual o tempo de
permanéncia dos estudantes se amplia para além do turno escolar, também
denominada, em alguns paises, como jornada escolar completa. Em sentido amplo,
abrange o debate da educacdo integral — consideradas as necessidades formativas
nos campos cognitivo, estético, ético, ludico, fisico-motor, espiritual, entre outros
- no qual a categoria “tempo escolar” reveste-se de relevante significado tanto em
relacdo a sua ampliacdo, quanto em relacdo a necessidade de sua reinvencdo no
cotidiano escolar. (MOLL, 2010)

Construiamos, desde 2007, o Programa Mais Educacdo, uma estratégia
politica e pedagdgica, que a partir do Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE),
também daquele ano, permitiu a retomada da agenda de uma educacdao em
jornada ampliada que recuperava aspectos importantes de experiéncias
educacionais brasileiras, de outros periodos democraticos, na perspectiva de uma
possivel educacdo integral.

Marcavamos, naquele momento, a experiéncia histérica da educacdo
brasileira com possibilidades inimaginadas, pela maioria das comunidades
escolares, em relacdo a ampliacdo da jornada escolar diaria, a autogestdo em
relacgdo a decisdbes pedagdgicas e curriculares com o financiamento
correspondente, a articulacdo com outras politicas publicas, o didlogo horizontal
entre escolas e universidades, entre outros aspectos.

Em que pese a atual LDBEN apontar claramente, em seu artigo 34, a

progressiva ampliacdo da jornada escolar no ensino fundamental, o tempo
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ampliado ndo se constituiu como propodsito e perspectiva efetiva para a educacao
brasileira, restringindo-se a algumas experiéncias, em escolas de redes publicas
estaduais e municipais e escolas privadas.

O tempo de escola naturalizou-se, no Brasil, como o tempo do turno, o
tempo parcial, assim como a organizacao pedagogica do trabalho escolar
naturalizou-se centrado em conteidos minimos e trabalhados, em geral, de modo
arcaico, pela verbalizacao, pela repeticao e pelo treino. Assim como naturalizaram-
se os processos de exclusdo, as reprovacoes e multiplas repeténcias, as saidas
extemporaneas, sem a conclusdo das etapas da educacdo basica, sobretudo entre
estudantes provenientes de grupos populares, geograficamente periféricos, no
campo e nas cidades, e socialmente invisiveis por sua condicdo racial e sua
condicdo de pobreza e miséria.

Considerando tal contexto e o compromisso histdrico de sua superacao, a
perspectiva de educacao integral que provocamos e desenvolvemos, no Ministério
da Educacdo do Brasil, no periodo de 2007 a 2016, organizou-se a partir dos
seguintes eixos: as referéncias historicas na area, a singularidade do projeto
politico e pedagdgico de cada escola e a intencionalidade do governo federal,
definida a partir do preceito constitucional do pleno desenvolvimento da pessoa e
materializada no aporte de recursos e meios para execucao de outra agenda
educacional.

Estes eixos nos levaram a considerar as perspectivas de ampliacdo da
jornada diaria como ampliacdo do tempo educativo, com o desafio de reorganizar
os tempos e os espacos escolares, com a possibilidade de articulacdo de diferentes
instituicGes e politicas publicas no campo da cultura, das artes, das tecnologias,
dos esportes para expansdo das experiéncias formativas e considerando o
desenvolvimento humano em suas multiplas dimensdes, entretecidas a partir da
triade corpo, mente e espirito, no horizonte dos saberes, conhecimentos,
experiéncias estéticas, culturais, esportivas, tecnoldgicas, de iniciacdo a ciéncia,
entre outras.

Tratou-se da educacdo integral como um horizonte em expansao,
desafiado a quebrar as estruturas rigidas e imoveis de uma escola encurtada no

seu tempo, organizada em periodos de 45 a 50 minutos, verticalizada através de
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relacoes de ensinar e aprender centradas na figura do professor ou da professora,
silenciadora das diversidades étnicas, raciais, religiosas, culturais tdo presentes e
importantes na nossa configuracdo societaria e, ainda, no desafio de enfrentar a
rigidez das listagens de contelidos desnudados da vida real e hierarquizadas sob a
otica do colonialismo, que caracteriza a histérica subserviéncia do Brasil as
poténcias sempre prontas a submeter e espoliar.

Tal projeto, embebido nas matrizes histdricas engendradas nas lutas pela
educacdo universal, publica, laica, gratuita e como dever do estado, buscou nos
Manifestos de 1932, dos Pioneiros da Educacdo Nova e de 1959, dos Educadores
(Mais uma vez convocados), elementos para o alargamento da amplitude da
proposta, posta em acdo, através do Programa Mais Educacdo, por meio do
Programa Dinheiro Direto na Escola, que buscava ampliar os horizontes da

experiéncia educacional ao longo do ensino fundamental:

é impossivel realizar-se em intensidade e extensdo, uma sdlida
obra educacional, sem se rasgarem a escola aberturas no maior
numero possivel de direcdes e sem se multiplicarem os pontos de
apoio de que ela precisa para se desenvolver, recorrendo a
comunidade como a fonte que lhes ha de proporcionar todos os
elementos necessarios para elevar as condicdes materiais e
espirituais das escolas. (...), a escola deve utilizar, em seu proveito,
com a maior amplitude possivel, todos os recursos formidaveis,
como a imprensa, o disco, o cinema e o radio, com que a ciéncia,
multiplicando-lhe a eficacia, acudiu a obra de educacdo e cultura
e que assumem, em face das condicGes geograficas e da extensdo
territorial do pais, uma importancia capital. (AZEVEDO, 2006,
p.202)

A partir desta perspectiva, e em didlogo com os desafios da
contemporaneidade brasileira, articulou-se a compreensao de territdrios
educativos, a partir dos quais torna-se possivel a construcao de mapas pedagdgicos
e de interfaces entre a escola, as pracas, os parques, as bibliotecas, os espacos
culturais e esportivos e outros lugares possiveis de converterem-se em fontes de
experiéncias e vivéncias significativas, para o desenvolvimento das infancias e das
juventudes.

A histdéria democratica da educacao brasileira, sempre interrompida, é
pontuada por politicas educacionais que sdo expressoes pedagogicas desta
compreensao, alargada e generosa, dos processos educativos. Entre estas grandes
obras estdo as Escolas-Parque/Escolas-Classe na Bahia e em Brasilia (DF), os

Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPS) no Rio de Janeiro, os Ginasios
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Vocacionais em Sao Paulo, sob a coordenacao, respectivamente, de Anisio Teixeira,
Darcy Ribeiro e Maria Nilde Mascelani.

Na visdo e na ousadia de Darcy Ribeiro apresentam-se os requisitos para
uma escola publica popular de qualidade que, muito bem, desenham a perspectiva

de uma educacdo integral:

Espaco para a convivéncia e as multiplas atividades sociais durante todo
largo periodo de escolaridade, tanto para as criancas quanto para as
professoras. O tempo indispensavel, que é igual ao da jornada de trabalho
dos pais, em que a crianca estd entregue a escola. Essa larga
disponibilidade de tempo possibilita a realizacdo de multiplas atividades
educativas, de outro modo inalcancaveis, como as horas de Estudos
Dirigidos, a frequéncia a Biblioteca e a Videoteca, o trabalho nos
laboratorios, a educacdo fisica e a recreacdo. O terceiro requisito
fundamental para uma boa educacdo é a Capacitacdo do
Magistério. (RIBEIRO, 1995, p. 22).

As experiéncias mencionadas possibilitaram, no &mbito do Programa Mais
Educacdo, a construcdo de um outro patamar de reflexdes e de procedimentos
pedagogico-curriculares, que desencadearam exercicios interdisciplinares e a
organizacao de macrocampos, aglutinadores de atividades ligadas tanto as
aprendizagens indispensaveis na trajetéria de formacdo escolar, nas diferentes
areas do conhecimento, quanto em campos dialogantes com a vida como a cultura
e as artes, o esporte e o lazer, a comunicacdo, o uso de midias, a cultura digital e
as tecnologias, a educacdo em direitos humanos, a promocdo da saude, entre
outras.

Em seu conjunto, tais processos permitiram vislumbrar uma experiéncia
escolar reinventada, que trouxe para o centro dos processos pedagdgicos os
estudantes, seus contextos de vida e os sonhos desencadeados por aprendizagens
e vivéncias pedagodgicas diferenciadas, promotoras de novos patamares de
compressao da realidade e outros modos de viver no mundo.

A educagao integral constitui-se, portanto, como expressao de uma
insercao, materialmente, qualificada nas trajetdrias escolares e, qualitativamente,
significativa em termos de acesso a um amplo universo de conhecimentos e
experiéncias, possibilitadoras de processos escolares qualificados, continuados e

completos.
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Reduzir esta amplitude a ampliacdo do tempo, sem este conjunto de
compromissos, pode constituir-se em fator motivador do aprofundamento das
exclusdes e do cansaco de professores e estudantes em relacdo a vida escolar.

Trata-se, sobretudo, de compreender, no ambito dos processos escolares,
a relacdo inexoravel entre a leitura do mundo e a da leitura da palavra, como nos
ensinou o mestre Paulo Freire, nos exercicios dialogicos dos circulos de cultura,

desde os longinquos anos 50/60 pelos sertoes do Brasil.
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UMA RODA DE PROSA SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVO-
INOVADORA EM TEMPOS DE INDIFERENCA: POR UMA
“ETICA DO CORACAO”

Esta é uma prosa que integra a Roda das Prosas deste e-book organizado
pela UniProsal, constituida por “educadores que amam o que fazem: Educar. E se
educam com o que amam: a educacdo humanizadora e emancipatoria”. O tema da
conversa também é de conhecimento e vivéncia de cada um e cada uma que nos
lé: é sobre educacdo, vida e amor. Entendendo que “Eu sou porque nds somos”
(ubuntu), por analogia, que ndo construimos nossos conhecimentos de forma
completamente inédita e isolada de nossos contextos, convidamos para a Roda
outros e outras que nos ajudaram e continuam nos ajudando na reflexdo e nas
proposicoes sobre a “arte de ensinar (quicd, tudo a todos)”. Nos humanizamos por
meio dos demais e mediatizados pelo meio em que convivemos; o que cada um e
cada uma faz, ou deixa de fazer, tem consequéncias na vida dos demais. Assim,
para comecar os trabalhos, convidamos Terezinha Rios? para abrir a prosa, como
ela prefere chamar, ciranda: “gente da melhor qualidade”. Como ela nos ensinou,
chamamos outros e outras para a roda, que vao nos auxiliando a abordar os
assuntos. Inspirada em Terezinha, chamando a tantos e tantas, esta prosa tratara
sobre a “educacdao como construcdo da humanidade”. Sim, é sobre isso que
queremos prosear.

Pautamos o primeiro plano da conversa dizendo que tudo o que
prosearemos neste espaco tem a ver com o tempo muito desafiador que estamos
vivendo, no qual a pecha do conservadorismo e da anestesia da indiferenca reinam
sobre nossas vidas. Desafiador para nds, educadores e educadoras, e para isso a
roda esta, entdo, abertal Comecamos retomando Freire: educar é um “ato de
amor” (1987)3, dizemos, de coragem - courage, derivada de “cor” (ter coracdo).

“Enquanto educadores e educadoras (...), nosso papel é provocar. Provocar

! Este texto foi escrito para integrar o presente ebook, organizado pela UniProsa - Universidade
que versa a prosa: https://www.facebook.com/groups/168688751936697. Setembro, 2021.

2 Disponivel em “Prosa aberta com Terezinha Azeredo Rios”, Canal MoANE (Movimento Alternativas
para uma Nova Educacdo - https://www.youtube.com/watch?v=g6VLiBQ6W48 . Acesso em: 01 set.
2021.

3 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra, 1987.
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sentimentos e reflexdes, nos outros e em nés mesmos, com vistas a melhor
entender e interpretar a sociedade e a nossa funcao, lugar e papel nessa sociedade"
(comenta Terra Silveira, em 2015%),

Desta feita, a tarefa por uma nova educagao nos exige fundamentos novos,
e “ndao mais do mesmo”; assim, nao basta apenas o apelo da provocacao racional
para esta tarefa, destacada na disjuncao dicotomica parida pelo velho mundo -
mente racional x mente emocional, ou, o império da razdo sobre a emocdo, como
coloca na roda Edgar Morin (2000)%: dizemos que é preciso fazer-sentir, fazer
sentido, trazer sentido ao ato educativo anestesiado neste processo de
“desestetizacdo” do mundo, de perda da condicdo estética da espécie humana,
tanto na perspectiva ontogenética como filogenética de seu desenvolvimento
historico-natural, ocasionada especialmente pela racionalidade instrumental que
separa o sujeito e o objeto e atravessa o universo de um extremo ao outro:
alma/corpo, espirito/matéria, qualidade/quantidade, finalidade/causalidade,
sentimento/razao, liberdade/determinismo; existéncia/esséncia.

Nesse mesmo assunto, Humberto Maturana3, ao enfrentar o tema da
supremacia da razao sobre a emocdo na época atual, coloca que vivemos esta
cultura de desvalorizacao das emocgdes em funcao de uma supervalorizacao da
razao pelo desejo do homem em distinguir-se dos outros animais, ou seja, nos (os
humanos), nos diferenciamos dos demais por sermos racionais; porém, somos
mamiferos e, como tais, somos animais que vivem na e pela emocdo. Deste modo,
nossas emocodes criam dinamicas corporais que especificam os dominios de acao
nos quais nos movimentamos; assim, nada (nos) ocorre que nao esteja definido
como uma acdo que foi possivel por uma certa emocdo que, por sua vez, tornou a
esta a possibilidade de ocorréncia.

A pandemia da enfermedad de la razon (colocada por Lurima Estévez)?* nos

exige a presenca das emocdes no resgate da condicdo humana, na perspectiva de

! TERRA SILVEIRA, Wagner. O fundamento estético na educacio ambiental transformadora.
Curitiba: Appris Editora, 2015.
2 MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educac¢io do futuro. 2 ed. S3o Paulo: Cortez,
Brasilia, DF: UNESCO, 2000.
3 MATURANA, Humberto. El sentido de lo humano. Santiago: Dolmen Ediciones, 1993.
4 ESTEVEZ, Lurima Alvarez. La educacién estético-ambiental en la formacién de educadores(as).
Tese. Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Ambiental. Universidade Federal do Rio Grande
(FURG). 2017.
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uma educacdo sensivel, baseada em valores - uma reforma nessa mentalidade
racionalista de origem cartesiana. Precisamos buscar alternativas e fomentar a
inovacdo na educacdo, com a recuperacdo da capacidade estética, da capacidade
de sentir, de desanestesiar, em uma profunda relacdo ético-estética, como
anunciou Freirel: “ensinar exige estética e ética”, postura alicercada nas lutas com
esperanca sem raiva, sem odiosidade, porém, eivadas de indignacdo.

Consideramos que inovar €, também, “(...) agir contra um modelo politico
que impde nao raras vezes, a homogeneizacao como paradigma” (aqui, uma outra
mulher educadora chega conosco, Maria Isabel da Cunha?). Romper com o
paradigma da exclusdo sécio educacional é optar por incluir a todos e todas e, para
tal, precisamos mais do que técnicas, teorias e conhecimentos; é necessario
identificar e quebrar barreiras ao desenvolvimento, a participacdo e a
aprendizagem de todos/as estudantes, sejam barreiras arquitetonicas,
programaticas, comunicacionais, metodoldgicas, instrumentais e, especialmente,
atitudinais; estas, sdo barreiras sociais geradas, mantidas, fortalecidas por meio
de acdes, omissoes e linguagem produzidos ao longo da histéria humana, num
processo tridimensional o qual envolve cognicdes, afetos e acdes, resultando no
desrespeito ou impedimento de direitos, limitando ou incapacitando para o
exercicio de direitos e deveres sociais: as barreiras atitudinais sao abstratas para
guem as produz e concretas para quem sofre seus efeitos (essas importantes
reflexdes foram trazidas por Lima e Tavares3).

Romeu Sassaki* entra na Roda e contribui; ao reconhecer barreiras,
dispomos de artefatos de acessibilidade e desenho universal para a quebra das
mesmas, o que tem o efeito de promocao da inclusdo a qual, em udltima analise, é

um instrumento de equidade (promocao de iguais oportunidades para os membros

1 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Rio de Janeiro:
Editora Paz e Terra, 1996.

2 CUNHA, Maria Isabel da. Pratica pedagdgica e inovacdo: experiéncias em foco. In: MELLO, E. M. B.
et. al. Anais... Seminario de Inovacdo Pedagdgica “Repensando estratégias de formagdo
académico-profissional em dialogo entre a Educacdo Basica e Educacdo Superior”. Uruguaiana:
Repositorio UNIPAMPA, 2018.

3 LIMA, Francisco J.; TAVARES, Fabiana 2007. Barreiras atitudinais: obsticulos & pessoa com
deficiéncia na escola, 2012. Disponivel em: https://www.deficienteciente.com.br/barreiras-
atitudinais-obstaculos-a-pessoa-com-deficiencia-na-escola.html .

4 SASSAKI, Romeu. Inclusdo: acessibilidade no lazer, trabalho e educacdo. Revista Nacional de
Reabilitagao (Reagdo), Sao Paulo, ano XII, mar./abr. 2009, p. 10-16.
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de um grupo, considerando-se as diferencas entre as pessoas). A acessibilidade,
nesse entendimento, é “uma qualidade, uma facilidade que desejamos ver e ter
em todos os contextos e aspectos da atividade humana”. E um “ndo” a
homogeneizacao, é um “sim” a diferenca e a diversidade humana.

A inclusdo é um paradigma de sociedade pelo qual os sistemas sociais
comuns sao adequados para toda a diversidade humana - composta por etnia,
raca, lingua, nacionalidade, género, orientacdo sexual, deficiéncia e outros
atributos. Isto s6 é possivel quando ocorre uma mudanca sensivel do “olhar”, nos
termos proseados pelo inesquecivel José Saramago: “Se podes olhar, vé. Se podes
ver, repara”. Repara, no outro. Aceita, o outro. A tarefa do amor na biologia do
conhecer é a propria “aceitacdo do outro como legitimo outro na convivéncia”,
sendo este fendmeno o prdprio sentido do educar; o educar se constitui no processo
em que a crianca ou o adulto convive com o outro e, ao conviver com o outro, se
transforma espontaneamente, de modo que seu modo de viver se faz
progressivamente mais congruente com o do outro no espaco de convivéncia,
ocorrendo, portanto, todo o tempo e de maneira reciproca. A educacdo como
“sistema educacional” configura um mundo, e os/as estudantes confirmam em seu
viver o mundo que viveram em sua educacdo. Os/as educadores/as, por sua vez,
confirmam o mundo que viveram ao serem educados/as no educar. Assim,
inevitavelmente, como vivermos é como educaremos, e conservaremos no viver o
mundo que vivermos como estudantes; e educaremos outros e outras com nosso
viver com eles e elas, o mundo que vivemos no conviver (dito por Maturana?).

Com Freire, novamente, aprendemos que é na “convivéncia amorosa” com
os/as estudantes e na postura curiosa e aberta que o educador e a educadora
assumem, ao mesmo tempo, provocando aos/as estudantes a se assumirem
enquanto sujeitos sdcio-historico-culturais do ato de conhecer, que se pode falar
do respeito a dignidade e autonomia dos/as estudantes.

Para ampliar a compreensdo, chamamos Hannah Arendt?, que nos brinda
com o conceito de “amor mundi”; por meio dele, o/a educador/a assume o papel

de mediador/a entre os/as estudantes e o mundo, procurando despertar nestes o

1 MATURANA, Humberto. Emogées e Linguagem na Educacdo e na Politica. Belo Horizonte: Editora
UFMG, 2002.
2 ARENDT, Hannah. A condi¢io humana. 12. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2014.
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amor pela mde Terra e a si mesmos e aos outros com quem convivem. Nesse
sentido, o ato de incluir pressupde o desenvolvimento do amor social, como se
achega Leonardo Boff, o qual nos permite estabelecer um laco afetivo com a
realidade e o espaco-tempo em que vivemos. Uma educacdo inclusivo-inovadora é
aquela que demonstra e produz exceléncia ao unir cabeca e coragao, pois é neste
em que a exceléncia faz morada.

No fechar deste espaco de conversa, com a reflexdo de Ivanio Dickmann},
vamos concluindo que “educar com amor é ser resisténcia”. E ser testemunho de
uma nova forma de ser educador e educadora. E rejeitar a opressdo e suas
manifestacdes na escola e outros espacos educativos. Que possamos nos manter
unidos e unidas nesta luta permanente pela educacao amorosa e critica.

Para incluir, é preciso inovar (renovar, reolhar, mirar por outras vistas).
Para ambos, amar. Para tudo, lutar e resistir, com a chama do legado freireano:
“Eu sou um intelectual que ndao tem medo de ser amoroso. Amo as gentes e amo
o mundo. E é porque amo as pessoas e amo o mundo que eu brigo para que a
justica social se implante antes da caridade”.

“Ninguém nasce humano, torna-se humano”, parafraseando e fechando a
Roda com Simone de Beauvoir: acreditamos que a educacao inclusivo-inovadora

cumpre importante papel na reconstrucao da nossa humanidade, que é a educacao.

Francéli Brizolla
Movimento Alternativas para uma Nova Educacdao — MoANE
Grupo INCLUSIVE - UNIPAMPA

! DICKMANN, Ivanio (Org.). Educar é um ato de amor. Verandpolis: Didlogo Freiriano, 2020.
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MOVIMENTO DE ALTERNATIVAS POR UMA NOVA
EDUCACAO (MoANE) E AS MULTIPLAS DIMENSOES
DA PRATICA SOCIAL

“Num pais como o Brasil,
manter a esperanca viva é em si um ato revoluciondrio”
Paulo Freire

A imersao neste tempo longo de pandemia - SARS/COV 19 - que se estende
em 2021, com perspectiva de alongar-se ainda mais, mexeu com as nossas
emocoes e reflexdes. Desvelou de forma contundente as condicoes de precariedade
em justica social e consciéncia do ser/estar/conviver humano. Uma parte das
perguntas que nos mobilizaram ganham espaco neste texto instigado e
potencializado pelo didlogo Uniproseano.

Temos algo a dizer aqueles cujas circunstancias de insercdo ou ndo
insercao profissional os coloca na mediacdo entre demandas sociais institucionais
e aquelas exigéncias e emergéncias de desafios pessoais e familiares de mdltiplas
ordens? Quais perdas os tocaram, nos tocaram? Quais faltas falta sentir,
simbolizar?

Podemos afirmar algo que enlace uma acao comum, aponte caminhos,
resgate a construcdo coletiva de utopias diante desta avalanche do Real que nos
desafia o Simbdlico e o Imaginario? Ou seria precisamente neste ponto que o
esperancar pode ser revolucionario e genuinamente transformador?

Regressaremos? Regressaremos a que? Aos antigos habitos? Ao “sabido”?
O que ainda persiste, insiste, vale a pena manter? Somos os mesmos? Nossa
comunidade é a mesma? Nossos valores mudaram? Este sopro de vida que temos
tem o mesmo significado?

Noés, que tanto nos mobilizamos pela mudanca, o que fazemos com estas
mudancas que, se de um lado se impdem, de outro, nos desafiam a compreensao?
Parte de nossa ignorancia e/ou arrogancia foi reposicionada pelo descortinamento
das injusticas sociais, da precariedade de pensamento critico e excesso de

manipulacdo nas esferas de poder, pelos imperativos da pandemia?
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Enquanto as perguntas inundavam nossos pensamentos e conversas no
ano de 2020, esbocando arremedos de respostas, nos encontramos diante da
escolha de “seguir construindo o caminho no caminhar”, juntando aquilo que
tinhamos. Entre os nossos recursos: a conviccdo sobre a forca transformadora de
processos educativos emancipatorios; a poténcia das trocas, das conversas, das
amizades; a confianca nas possibilidades de dialogos entre os diferentes saberes
entrelacados pelas suas semelhancas e diversidades; os acimulos de aprendizados
de caminhadas compartilhadas; a disponibilidade para rever praticas e seus
formatos pedagogicos construindo cooperativa e solidariamente outros caminhos;
o desejo de saber e aprender; a impossibilidade de nos deter a espera de...

Regados em encontros semanais, fomos nos constituindo “movimento”
com o entrelacamento de coletivos marcados por conexdes “Inter’s, quica, Multi’s
ou Trans's”... Saberes, Culturais, Experenciais, Geracionais, Institucionais e
Territoriais.

O MoAne procura entrelacar memorias, saberes, vinculos de amizade, de
confianca, de partilha, de cooperacao, de solidariedade no contexto de interacoes
virtuais combinado com o esfacelamento de nossas rotinas e marcados por
auséncias e perdas reais. Guarda em suas memorias as conversas, as articulacoes
e as acoes conjugadas e mutuamente apoiadas de Educadores Esperancosos que,
com um forte sentido de respeito a vida e as praticas educacionais - dentro e fora
da escola - com um senso de compromisso com as praticas democraticas e
solidarias, dedicam-se em mobilizar aqueles que, juntos, de mdos dadas, em
relacoes diversas, desejam somar-se e, quem sabe, multiplicar-se, em uma rede
potente de decolonizacdo, emancipacao e transformacao.

Guardamos também marcas de nossas origens e interlocugdes mais
potentes — O Projeto Politico Pedagdgico emancipatério e integrado com as
comunidades locais da UFPR - Litoral (desde 2005) e seus desafios; os encontros
nacionais e regionais da CONANE - Conferéncia Nacional de Alternativas para uma
Nova Educacdo (desde 2013) e sua intencionalidade de constituir-se em um
territdrio de didlogos; o ENA - Encuentro Nuestra América que, marcado pela
educacdo democratica e pelo resgate dos saberes originarios, congrega dialogos e

intercdmbios com e nos paises da América do Sul e Caribe, desde 2012.
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Sem conviver com a multidiversidade em varios sentidos, corremos o risco
de discriminar, de construir verdades absolutas e de estimular preconceitos. A
educacdo ndo pode abdicar das muitas dimensdes da realidade para criar
possibilidades de emancipacdo responsavel, solidariedade, democracia, dignidade
e diversidade. Afirmamos a nossa conviccao de que os espacos educativos contra
hegemonicos, marcados pela heterogeneidade, guardam uma atencdo especial
para as dimensdes de interconexdes que a seguir elencamos:

a) INTERSABERES: o modelo educacional hegemonico tem se esgotado em
funcdao de muitas variaveis. Uma delas é a presenca de disciplinas desconectadas,
no ato do ensino-aprendizagem, causando uma nocdo precaria e parcial da
realidade, além de comprometer o didlogo com a diversidade. Para contribuir com
uma Educacao mais integral, contemplando o humano e o (meio) ambiente, os
processos educacionais formais e ndo formais precisam romper com o curriculo
disciplinar e avancar com propostas potencialmente capazes de gerar andlise dos
problemas existentes/constituintes dos sujeitos e das comunidades, de modo a
favorecer o desenvolvimento local e a emancipacao das pessoas que coabitam.

b) INTERCULTURALIDADE: essa dimensdo contempla relacoes de
cooperacao, respeito e aceitacao, entre diferentes culturas e sujeitos, visando dessa
forma, preservar raizes de pertenca, tirar da invisibilidade, conhecer e
compreender as identidades culturais, e, sobretudo, propiciar a troca de
experiéncias e o enriquecimento mutuo. No Brasil temos uma riqueza cultural
impar, destacando-se povos originarios indigenas, quilombolas, caicaras e brancos
de diversas etnias. E importante que, além de estudantes diversos, as escolas
convivam com a comunidade do entorno e seus sujeitos, muitas vezes oriundos de
diferentes populacdes.

c) INTERGERACIONALIDADE: é necessario promover a convivéncia entre
diferentes geracdes. E através da aprendizagem por meio da comunicagdo com os
nossos semelhantes (de todas as geracgoes) e da troca de conhecimentos, principios,
técnicas, valores e memdrias que nos tornamos humanos. A subdivisao e
classificacdo da sociedade, indicando os espacos em que cada um deve estar,
contribui para o individualismo, a indiferenca e o distanciamento entre as

geracdes, criando um impacto negativo nas relagdes intergeracionais. Os vinculos
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entre avos, pais, filhos, netos vao, por vezes, fragilizando e distanciando as relacGes
interpessoais e afetivas, ainda que a familia se encontre no mesmo espaco de
convivéncia. E importante que sejam cultivados espacos de trocas amplas e afetivas
entre geracoes.

d) INTERTERRITORIALIDADE: a conceituacdo de territorio € muito ampla,
mas aqui consideramos a area socio politica, delimitada sob elementos
organizativos formais ou ndo, de convivéncia e/ou atuacdo de um grupo, de uma
organizacao ou de uma instituicdo. A interterritorialidade é, entdo, o encontro entre
membros de diferentes territorios o qual possibilita a andlise critica de diversas
questBes ampliando a compreens&o da realidade concreta. E importante analisar a
ampliacao de articulacoes entre o local e o0 mais distante que impacta o local, as
vezes subliminarmente, de forma quase invisivel, e que precisam ser
problematizados, potencializando parcerias e transformacdes significativas.

e) INTERINSTITUCIONALIDADE: essa dimensao contribui para a formacao
de redes colaborativas e pode promover o fortalecimento de acdes entre as
estruturas de ordem social que mediam o comportamento de um conjunto de
individuos dentro de uma determinada comunidade. Num mesmo bairro,
frequentemente, hd mais de uma instituicdo como uma ou mais escolas, uma
associacdao de moradores, uma igreja de intensa integracdo comunitaria, uma
universidade. Ou seja, construir parcerias para o bem comum do bairro ou da
cidade gerard, consequentemente, um fortalecimento comunitario que propiciara
muitas melhorias locais e, principalmente, um maior cuidado com as criancas,
jovens e idosos.

f) INTEREXPERIENCIALIDADE: a ampliacdo de pontos de vistas historicos e
criticos pode se dar através da troca de experiéncias diversas ja que humanos sao
fontes cognitivas de informacdes a partir das interacGes entre fatores bioldgicos,
emocionais, comportamentais, individuais ou coletivos. Um ambiente
interexperiencial favorece a ampliacdo do repertério de comportamentos e
significantes pessoais e coletivos, fortalecendo grupos e comunidades de modo
geral. Ainda, permite a ampla expressdo dos sujeitos, na dimensao das trocas
humanas, valorizando valores como empatia, respeito, acolhimento, seguranga,

dentre outros.
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Essa é uma sintese das dimensoes estruturantes do MoANE, que sustentam
nas suas conexdes o0s principios de autonomia, responsabilidade e
solidariedade. Seguimos a inspiracdao de Paulo Freire quando afirma que: “Nao é
no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acdo-reflexao”
e na reflexdao de Rosa de Luxemburgo: “Quem ndo se movimenta, ndo sente as
correntes que o prendem”. E, porque em tempos de dificuldades e desafios, nao
podemos paralisar, mas avancar em alternativas e esperancar, nos reunimos em
muitos coletivos tematicos, territoriais ou por atribuicoes, embrides de cuidado e
transformacao.

Progressivamente o MoANE vem se expandindo como movimento com
acoes abertas a comunidade, numa forma de teia emaranhada de saberes,
culturas, geracoes, territorios, instituicoes e experiéncias.

Convidamos os interessados a conhecer e integrar esse Movimento de

Alternativas para uma Nova Educacao.

Valdo José Cavallet
Universidade Federal do Parana — UFPR Litoral
Movimento de Alternativas para uma Nova Educacao - MoANE

Lenir Maristela Silva
Universidade Federal do Parana — UFPR Litoral
Movimento de Alternativas para uma Nova Educacao - MoANE

Francéli Brizolla
Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA
Movimento de Alternativas para uma Nova Educacdao — MoANE

Susan Regina Raittz Cavallet
Movimento de Alternativas para uma Nova Educacdao — MoANE
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PROSAS E FAZERES PLURIEPISTEMICOS EM UM
TERRITORIO CHAMADO CONANE

A Conane sempre foi e é um territério de encontro para educadoras e
educadores de todo Brasil. Ao longo dos ultimos oito anos, suas quatro edicdes
foram pautadas pela diferenca pluriepistémica das mais de duas mil pessoas que
as transformaram, profundamente, com suas participagoes. Inicialmente pensada
como uma “Conferéncia Nacional de Alternativas para uma Nova Educacdo”, hoje,
sintetiza-se em um simples e potente significante: Conane. Um nome que comporta
esperanca, luta, boniteza e alternativas para vivermos outra educacao.

A educacdo ocupa centralidade na pratica e na discussao tedrico-reflexiva
da Conane. A defesa dos direitos sociais, humanos, culturais e politicos, mais do
que antes, tem pautado as agdoes da Conane nacional e das Conanes regionais,
espalhadas por todo pais. Esse territorio de didlogos livres se movimenta por uma
educacao antirracista, interseccional, que faz frente e resisténcia as praticas que
engessam corpos, mentes, tempos e subjetividades, especialmente, das criangas
brasileiras, com ou sem deficiéncias, que frequentam nossas escolas. A Conane se
configura como um grande evento de educacao que retne centenas de pessoas, a
cada edicdo, para apresentar diferentes reflexdes, acoes e trocas de experiéncias.
Além disso, podemos dizer que ha um alargamento que se desdobra dos encontros
promovidos pela presenca das pessoas que fazem a Conane acontecer.

A Conane, entdo, sempre foi um lugar para conversar e compartilhar
fazeres, um espaco de r-existéncias criativas, autonomas e solidarias. Talvez
possamos dizer que sempre fomos um nao-lugar de saber-todo, um coletivo
ampliado, tecido pela diferenca humana de pessoas que fazem e sonham um
mundo mais comunal, que resista a coisificacdo do humano e dos ndo humanos e
a colonialidade de poder global, que vemos aumentar a partir de discursos e acoes
intolerantes e perversas. Mas, sem duvida, podemos dizer que nos somamos as
iniciativas que promovem espacos docentes de troca e construcao de outros fazeres
pedagdgicos e educacionais.

Neste ano de 2021, em nosso pais, 70.000 criancas vivem nas ruas, 9,4

milhdes de criangas vivem em situagdao de extrema pobreza, 2,8 milhdes de
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criancas e adolescentes estdao fora da escola e 19 milhdes de brasileiros passam
fome. Nao se pode creditar esses fatos apenas ao periodo pandémico que
atravessamos, eles sdo persistentes em nossa histéria. A escola ndo pode ignorar
esta realidade social, uma vez que é para onde todos esses desafios confluem,
suportados por restricdes financeiras e o menor investimento em educacdo basica
da dltima década. Em meio a maior crise sanitaria vivida pela humanidade,
milhares de educadores e educadoras foram as ruas do pais todo, arriscando a
vida, para entregar cestas basicas as familias, para ajudar as pessoas a se
cadastrarem em um auxilio emergencial que permitisse a sobrevivéncia, para
impedir que criancas sofressem violéncias domésticas. Em resposta aos numeros,
vimos em varias escolas do Brasil, equipes inteiras dedicadas a combater a fome,
a evasao provocada pela migracdo de familias atras de trabalho e a falta de sentido
em um ensino de emergéncia mediado pelas telas.

Uma das muitas histdrias vividas neste periodo é extremamente
significativa para nos. A educadora, que atua em uma escola de periferia, chega a
casa da crianca, um menino com 10 anos e encontra a mae acamada. O menino
cuida da mde e da irma com 6 anos. Ao se deparar com sua professora, que estava
ali para saber sobre a crianca e levar as atividades impressas convencionais, o
menino diz: professora, eu preciso aprender a fazer arroz e feijdo para nos, porque
minha mae ndo pode se levantar. A professora, entdao, compartilha o fazer arroz e
feijio, o saber para a vida. E esse o fato que prescinde de qualquer teoria
educacional. Essa crianca sintetiza o vivido por outras tantas, que se depararam
com a cruel realidade empobrecida e, ndo raro, vitimadas pela necropolitica
instalada na estrutura que ratifica a desigualdade, tornando-a ainda mais desigual
para nossas criangas.

Estamos exaustas de debates sobre o futuro da educacdao brasileira,
queremos o didlogo profundo sobre o presente da educacdo. Sobre as inUmeras
iniciativas exitosas, denominadas, as vezes, pejorativamente, de aflternativas por
estarem contra a corrente ontoldgica hegemonica. Queremos descobrir e divulgar,
dentro e fora do pais, as iniciativas que estdo acontecendo, ainda hoje, na rede
publica, apoiadas por secretdrios e secretarias de educacdo que exercitam o

caminho para mudar de via. Que se divulguem também aquelas que iniciaram,

140



apontaram caminhos, entusiasmaram educadores e educadoras e foram
simplesmente encerradas, sem maiores explicacdes, por burocratas que ocupam
cargos com esse poder.

Queremos o debate aberto, transparente, sobre as politicas do Ministério
da Educacdo, que desde o golpe de 2016, apenas reafirmam a conhecida frase de
Darcy Ribeiro, sobre a crise de educacao no Brasil, ser um projeto. Projeto cada
vez mais visivel e tangivel, ao qual a maior parte dos educadores e educadoras
assistem com poucas reacoes efetivas, entorpecidos pela incredulidade. Assistir ao
desmonte da pesquisa em nosso pais, do efetivo cumprimento do Artigo 205, da
Constituicdo Federal, que afirma: “(...) a educacdo sera promovida e incentivada

com a colaboracao da sociedade (...) visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,

seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (grifo

nosso), provoca-nos a reunir forcas para, em unissono, resistir e promover
encontros que fortalecam acdes que transformem e emancipem.

Para isso existe a Conane, um territdrio de didlogos que retine a esperanca
na mudanca por meio da educacdo critica e transformadora. Um territdrio
constituido em nosso Brasil, em nossa América. Parceira do Encuentro Nuestra
América (ENA), do Movimento de Inovacdo na Educacdo, participante do MoANE -
Movimento de Alternativas para uma Nova Educacdo, da ANE - Pés-graduacdo de
Alternativas para uma Nova Educacdo (UFPR Litoral), da UniProsa, da Rede Nacional
de Escolas Democraticas, dos Romanticos Conspiradores. Um espaco de escuta e
compartilhamento de saberes com todo e qualquer movimento, educadora ou
educador que se posicione no exercicio de uma educacdo democratica, inclusiva,
humanizadora e potente.

E por meio deste espaco — a Conane - construido a milhares de méos, que
acreditamos, como Morin, na necessidade de substituir um pensamento que isola
e separa por um pensamento que distingue e une (2004, p.89) e, dessa forma, ser
possivel viver segundo a necessidade poética de amor, da comunhdo e do
encantamento estético (2020, p. 80). Seguimos em frente, alicercadas na esperanca
freireana, compartilhando outros fazeres e outras “prosas”, unindo pessoas,
epistemes, historias, lutas, naturezas e almas comprometidas com a pluralidade

de saberes que da sentido a existéncia de um tempo de “conanear”.
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ARTIMANHAS DA EXCLUSAO NO COTIDIANO DA
EDUCACAO ESCOLAR: O PROVE E A INSPIRACAO DE PAULO
FREIRE COMO ALTERNATIVAS PARA UMA REFLEXAO
SOBRE A QUESTAO

Uma breve observacdo do cotidiano escolar nos revela de imediato o
quanto praticas apoiadas na simples utilizacdo de formas de proceder e realizar
determinadas atividades desprovidas de fundamentacao pedagdgica séria é
frequente e causador de problemas enraizados na pratica escolar e provocadores
de problemas sérios no processo de ensino e aprendizagem e consequentemente
geradores de conflitos nas relagdes interpessoais entre estudantes e grupos de
educadores/as.

Neste texto, a abordagem inicial em foco coloca em destaque a organizacao
das turmas de estudantes, especialmente quando o nimero de alunos e alunas de
cada ano escolar requer que se organize uma ou mais turmas para funcionar ao
longo do ano escolar. Os critérios mais utilizados tém sido a utilizacdo dos
resultados do aproveitamento escolar, ou seja agrupar numa mesma classe os de
melhor aproveitamento na aprendizagem, os mais estudiosos, os de melhor
comportamento como referéncia inicial e, dependendo do nimero de turmas,
outras serdo compostas de alunos com aproveitamento mais baixo, problemas de
disciplina, necessitando de maior atencdao e dedicacdo dos professores, menor
atencdo e cuidado das familias, etc. Ou seja, os critérios utilizados até entdo,
baseados exclusivamente no senso comum, de inicio colocam em foco a exclusao e
o descrédito quanto a capacidade de aprender e construir conhecimentos por todos
os alunos e alunas, o “desinteresse” que manifestam diante do que a escola lhes
oferece e mesmo o preconceito manifesto dos educadores e educadoras pelos
estudantes considerados “problematicos, indisciplinados, desinteressados, etc.”
Para educadores freireanos, e me incluo entre eles e elas, é uma questdo dificil de
ser enfrentada e tolerada especialmente em se tratando seja por parte de escolas
publicas como também de escolas privadas. Pode-se mesmo dizer que, em relacao
as escolas em sua organizacdo e funcionamento, sdo elas mesmas que criam o
arcabouco para o desenvolvimento de uma pratica escolar dificil e problematica.
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Neste sentido, o ambiente dificil e desestimulante para o bom desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem é, na maioria dos casos, engendrado no
interior das unidades escolares, que nao consideram com a devida atencao e
cuidado as caracteristicas dos sujeitos que ali estdo para receberem os
ensinamentos e cuidados que buscam e merecem. Assim era o perfil da escola
publica onde fui trabalhar como Coordenadora Pedagogica, a EMEF Mauro Faccio
Gongalves - Zacaria, na periferia da zona sul da cidade de Sao Paulo, em 1997. Era
minha primeira experiéncia de trabalho numa escola publica e a realidade que
encontrei retratava bem o que se dizia das escolas publicas, especialmente as da
periferia. Minha leitura inicial da unidade escolar gradativamente foi me
possibilitando compreender os mecanismos nefastos que davam suporte ao
processo de ensino e aprendizagem e em que pontos eu poderia comecar meu
trabalho. Em minha primeira reunido pedagdgica com o grupo de docentes falei-
lhes de minha angustia em ndo apenas mudar aquela situacdao, mas transforma-la
em termos de qualidade e eficiéncia, torna-la um ambiente mais acolhedor e
prazeroso. Diante da situagao que comecava a compartilhar com eles e elas, juntos
poderiamos buscar um sentido e significados novos e, de forma enfatica, disse-
lhes que com o que cada um/a sabia e compreendia tinhamos que ensinar e todos
os alunos e alunas tinham que aprender; este era o nosso primeiro
compromisso e dele nao podiamos abrir mao. Mas algo precisava ser feito e era
extremamente importante que juntos comecassemos a mudar a cara da escola,
que desaprendéssemos utilizar os gritos para chamar a atencao dos alunos para
se dedicarem a aprendizagem e ao respeito entre todos. A escola ndo era uma
“coisa” do governo mas nossa e da comunidade. Apesar do descrédito em que me
ouviam e olhavam, contei-lhes porque estava ali e dos sonhos que me
alimentavam.

Apesar da desconfianca inicial em relacdo a mim, a questao da formacao
continuada de professores e professoras, tdo salientada e proclamada por Paulo
Freire, foi logo percebida como uma necessidade urgente trazida em gestos, falas
e pedidos de ajuda pelos préoprios docentes. Um movimento novo se iniciava e foi
nesse contexto que o PROVE comecou a ser gestado e discutido entre a gestao da

escola na época e as escolas vizinhas, convidadas por nds. Um projeto que
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oportunizasse a discussdo e andlise da pratica docente através de cursos
desenvolvidos por formadores de fora e alinhados com nossos objetivos.

O interesse e o desejo de professores e professoras por aprender e
discutir/analisar a propria pratica foi desde o inicio do projeto o eixo forte do
trabalho no PROVE e durante os 24 anos de atividade até hoje. Seria ingenuidade
esperar que a proposta do projeto de formacao fosse de inicio abracada por todos
os docentes; no entanto, a aceitacdo empolgada foi maior do que a esperada por
nos. A ndo imposicdo da formacdo, como também a escolha dos formadores,
podem ser considerados os fatores garantidores do éxito do PROVE desde o inicio.

Diferente dos projetos de “capacitacdo” oferecidos a professores e
professoras seja do poder publico seja do setor privado que buscam embasar os
grupos com inovacoes e propostas pedagdgicas em voga, nos cursos do PROVE, a
partir da reflexdo em torno dos problemas enfrentados no processo de ensino e
aprendizagem pelos grupos de docentes, pela reflexdo em torno destes problemas
sdo levantados os conteldos que serdo trabalhados a partir de um trabalho de
reflexdo e analise da pratica cotidiana desenvolvida e vivenciada pelos professores
e professoras envolvidos/as nos grupos de formagcao do PROVE. “A seiva que
alimenta o PROVE ¢ o fato de ser um projeto que ndo abre mao da teoria porque
ela é parte importante da producdao do conhecimento, mas que coloca como eixo
central estar inserido na pratica do ensino publico.” (Prof. Edson Ravasio, professor
de Geografia).

O PROVE, como projeto de formacdo do educador, ao privilegiar a reflexao
e analise da pratica e ndo simplesmente a abordagem de modelos tedricos para
serem estudados e colocados em pratica tem se desenvolvido na contramao do que
tem sido feito dentro e fora das redes publicas. O formato do PROVE encanta mas
assusta e, devido a isso, ndao tem tido a credibilidade e o reconhecimento que
merece pelos resultados passiveis de serem conferidos, seja em relacdo aos
docentes envolvidos, seja em relacdo a educacdo escolar vivenciada nos espacos
das escolas do grupo, seja na quantidade de ex-alunos/as cursando universidades
publicas e particulares em cursos muito prestigiados e concorridos.

Enfim, “é um formar que se forma e se reforma e que toma forma a cada

s

encontro. E uma aprendizagem que nos atravessa e nos faz atravessar barreiras
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para encontrar a vida de nossas criancas. Lutar para se humanizar e humanizar a
sala de aula” (Profa. Joyce de Moraes Santana ).

Em 2020 quando o mundo inteiro teve que enfrentar as consequéncias da
COVID-19, a forca do PROVE se mostrou tao forte que ele se organizou e aconteceu
num modelo on-line e por ter assumido esse formato, se expandiu para outros
grupos, e de outros locais atingindo um nimero de mais ou menos 300 professores
e professoras. O PROVE tem mostrado e provado que professores e professoras
da rede publica ndo sdo pessoas desinteressadas pelo que fazem, que apesar de
muitas vezes as condicdes para um bom desenvolvimento do trabalho pedagdgico
ndo estarem a disposicdo, no coletivo sempre encontram uma forma de contornar
as situacoes dificeis, de inventar e criar solugdes aos problemas que surgem.

“Até entdo, eu ‘s6 estava professora’. Tive consciéncia disso quando
comecei a trabalhar na Escola Zacaria e a participar dos cursos de formacdo do
PROVE. Lembro-me do primeiro dia do Curso de Praticas de Registro e de como
foram abordados os temas que ficaram marcados e me acompanham em minha
pratica docente até hoje: conhecer meu aluno, ter um olhar diferenciado para com
ele e fazé-lo protagonista do seu saber. Algo que para alguns pode parecer tdo
simples, naquele momento me pareceu uma grande descoberta. Era a primeira vez
que trabalhava com um primeiro ano e estava totalmente perdida...” (Profa.
Lidineia Franklin ). Educadores e educadoras sujeitos do proprio fazer e pensar
conscientes das escolhas feitas para trabalhar no ensino publico, encantam pelo
trabalho que fazem, pela dedicacdo que manifestam, pela criatividade que
demonstram na invencdo cotidiana do préprio jeito de ensinar, merecem ser
acolhidos e incentivados no prdprio sonho e desejo de se dedicar a educacao das
crianca e jovens. Como bem disse Paulo Freire no livro Educacdo na cidade, “sera
privilegiada a formacdo que se faz no ambito da propria escola com pequenos
grupos de educadores ou com grupos ampliados, resultante do agrupamento das
escolas proximas. Este trabalho consiste no acompanhamento da acdo - reflexdo -
acao dos educadores que atuam nas escolas; envolve a explicacdo e analise da
pratica pedagdgica, levantamento de temas de analise da pratica que requerem
fundamentacdo tedrica e reanalise da pratica pedagogica considerando a reflexdo

sobre a pratica e a reflexdo tedrica.”
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Ja se passaram 24 anos e em 2021, o PROVE continua mantendo firme a
conviccao sobre a necessidade da formacdo continuada dos docentes e
comprovando que os que se dedicam a educacdo das criancas e jovens das escolas
publicas, especialmente das periferias das grandes cidades, contribuem e muito
com o seu oficio na formacao de cidaddos que por certo terdo um desempenho

cidadao de gente humanizada e solidaria.

Olgair Gomes Garcia
PUCSP; SMESP; PROVE
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O FAZER NA ESCOLA:
PARA ALEM DE UMA
QUESTAO TECNICA
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EPISODIOS DO FAZER E FAZER-SE HUMANO

Na histdria da arte se popularizou um episddio atribuido a Michelangelo.
Dizem que ao terminar de esculpir Moisés, o artista se afasta e diante da sua obra,
satisfeito com o que realizara, exclama: parla! (fala!).

Dizem, também, que Michelangelo, ao esculpir o David, se deparou com
uma falha no marmore, o que lhe obrigou a mudar o ponto de apoio da escultura,
sob pena de poder vé-la rachar com o tempo.

Tomo estes dois episodios da histéria da arte para ilustrar a proposicao
marxiana sobre o desenvolvimento do homem: o homem se faz ao fazer o seu
objeto. Onde esta o fazer-se humano ao fazer o seu objeto nesses dois episodios
da historia da arte? Esta em todo o processo que vai da idealizacdo de sua atividade
até a sua objetivacdo.

Diz Leontiev, que o objeto produzido contém toda a histdria da atividade
que resulta na sua objetivacdo. Assim, é na unidade da atividade que estd o
processo de desenvolvimento do homem, de modo a consubstanciar outra maxima
leontieviana: a vida é feita por atividades.

Quando Marx afirma que o resultado do processo do trabalho ja existia
idealmente na cabeca do trabalhador antes de objetiva-lo ele nos da a dimensao
do processo de formacdo da consciéncia pelo trabalho. Ao nos afirmar que a vida
é feita por atividades, Leontiev reafirma esta maxima marxiana e amplia a nossa
possibilidade de nos colocar como sujeitos da atividade considerando que na nossa
relacdo com o objeto que idealizamos estamos sujeitos as condicdes socio-
historicas onde a atividade se realiza. E mais, que nesse processo de realizacdo,
eu, sujeito da atividade, mudo qualitativamente a minha consciéncia

A maxima marxiana sobre o0 modo humano do homem se fazer humano
pelo trabalho em que fica claro o papel do uso do instrumento extracorporeo,
certamente é mais facilmente compreensivel quando se observa o processo de
aprimoramento do oficio pelo artifice. No campo da arte também é possivel
identificarmos o processo de aprimoramento do artista no desenvolvimento de sua

arte. E na educacdo como atividade, onde o conceito esta desencanado do processo
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socio histérico de sua significacdo, quais os episodios que podem nos mostrar o
modo humano de nos fazermos humanos?

Eis mais um episodio ilustrativo do aprender em atividade. Desta vez, da
atividade pedagogica. E um daqueles muitos que presenciei como professor de
metodologia de ensino e que tem o estagio para a docéncia como uma de suas
atividades de formacao.

Em uma das atividades do estagio, que um grupo de quatro jovens
licenciandos havia planejado, estava previsto o uso de um video que deveria ser
baixado do YouTube. A atividade seria desenvolvida com 16 criangas do segundo
ano dos anos iniciais do ensino fundamental. No dia previsto para a sua realizacdo,
a internet, que era o recurso fundamental para desencadear o processo de ensino,
nao funcionou.

As criancas, ao ndo terem o que havia lhes sido prometido no encontro
anterior, ficaram muito desapontados e uma bagunca geral se instaurou na sala
de aula. As varias tentativas de improvisacdo tiveram pouco resultado para o que
virou objetivo das atividades improvisadas: o controle disciplinar das criangas.

Como era de praxe, ao final das atividades do dia, os estagiarios, reunidos
em um grande grupo, deveriam relatar o que haviam realizado. Costumeiramente
eu lhes fazia uma pergunta: o que aprendemos hoje sobre ser professor? O relato
feito pelo grupo que se viu sem condicOes de realizar a sua atividade por nao ter
considerado as falhas da internet, rendeu muitas reflexdes. Deixo para a
imaginacdo de vocés arrolarem as ponderacles feitas ao grupo, tendo como
referéncia a atividade pedagdgica como uma unidade da atividade de ensino (do
professor) e a atividade de aprendizagem (do estudante). A referéncia para a
analise era, portanto, como aluno e professor se desenvolvem na atividade
pedagdgica.

Na aula seguinte, o mesmo grupo trouxe o video gravado como precaucao
ao problema de uma possivel falha da Internet. O que observamos em termos de
aprendizagem da docéncia? Que houve uma mudanca de qualidade da acdo
pedagdgica. Vé-se claramente o movimento de formacdo presente na realizacdo da
atividade pedagdgica em que o processo de reflexdo permitiu a organizacdo da

acao seguinte com previsibilidade.
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Vejamos um episddio protagonizado por uma de nossas companheiras
Uniprosistas.

Em uma de nossas reunides, ainda presencial, nossa companheira, relata
gue como diretora do centro de Educacao de uma universidade federal de Sao
Paulo, ao saber que um dos alunos havia tentado suicidio, vai visita-lo no hospital.
La encontra os familiares do jovem que demonstram muito apreco por aquela
visita. Isso fica evidente pela fala do pai para a nossa colega. - Professora, a
senhora ndo tinha nenhuma obrigacao de ser humana!

Diante desse relato de nossa amiga-companheira, ficou para mim a
pergunta: o que sera que esse pai queria expressar com essa frase? Pensei comigo
(reflexdo): certamente aquele gesto da diretora foi visto como sendo algo mais que
uma acdo protocolar de um agente publico. Ali estava um ato solidario e afetivo
gue demonstrava ser aquele jovem relevante para a comunidade que estava sob a
sua direcdo. Impactou aquele pai que viu no gesto algo fora do padrao do mundo
em que vive. Ali, naquele momento terrivelmente tragico de tentativa de
afastamento do convivio humano, coube um gesto de busca de retomada da vida
pela sua valorizagao pelo afeto, que procurava fundir objetivos consensuados
naquele momento pela necessidade primeira do humano: a consciéncia do papel
do coletivo para a constituicao e desenvolvimento da humanidade.

O relato da nossa companheira me impactou. Provocou reflexao sobre o
papel da gestdo comprometida com a valorizacdo de todos que fazem a
comunidade educativa. Um auténtico gesto de formacdo pelo exemplo de que todos
importam na educagdao como atividade, em que afeto e cognicdo formam unidade

para o desenvolvimento humano.

Manoel Oriosvaldo de Moura
FE-Universidade de Sao Paulo
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DIREITO A ALEGRIA NA ESCOLA

A alegria é a prova dos nove
Oswald de Andrade

“Antigamente a escola era risonha e franca. (...) Por fim, tudo mudou”.

Essa afirmacdo se encontra no poema “0 estudante alsaciano”, de Acacio
Nunes, poeta portugués, nos anos 1940, a proposito da escola em seu pais. Isso
quer dizer que ele se referia a uma situacdo anterior a esse momento e que desde
entdo o sorriso/riso ndo encontrava lugar na escola.

0 verso foi usado exaustivamente no Brasil, em muitos momentos. Até
hoje, alguns recorrem a ele para expressar o desalento diante das mudancas por
gue tem passado a instituicao escolar.

Queremos uma escola risonha? Digo que queremos uma escola alegre.

E uma tarefa desafiadora explorar o tema da alegria, principalmente o da
alegria na escola, num tempo em que somos ameacados constantemente pela
tristeza. Tempo de educacdo maltratada, de cidadania machucada. Tempo dificil
para a vida de pessoas de todos os lugares do mundo, principalmente aquelas que
sdo submetidas a discriminacdes de todos os tipos, sofrendo com a violéncia
gerada pelos preconceitos e pela intolerancia, num claro rompimento com as
propostas de afirmacao dos direitos humanos.

A educacdo é sempre construtora de humanidade - é isso que constitui
sua esséncia, uma vez que é pelo processo educativo que vamos nos tornando
humanos. Entretanto, nem toda educacdao da a humanidade uma configuracao
positiva, indo ao encontro da concretizacdo da cidadania democratica, da
realizacdo dos direitos dos individuos e dos povos. O que esperar, por exemplo, de
uma educacdo que favorece o ensino da discriminagdo, que estimula a violéncia e
o0 odio?

No Brasil, vivenciamos, especialmente no campo da educacao, um clima
de apreensdo diante da auséncia de definicao de politicas claras sobre todos os
segmentos, ou de anuncio de posicionamentos que rompem com conquistas
alcancadas e ja consolidadas pelas instituicées educativas. As declaracées do atual

Ministro da Educacdo, além de causarem espanto e perplexidade, trazem também
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um sentimento de tristeza, frente ao desrespeito com que sdo tratados os
profissionais da educacao e os estudantes.

O respeito é o principio nuclear da ética. E necessario, portanto, que os
educadores, longe de se desanimarem, resistam e rompam com as atitudes
antidemocraticas, criando alternativas para enfrentamento da ignorancia e dos
desacertos, e realizem esforcos no sentido de fazer valer aqueles valores
fundamentais da convivéncia, indo ao encontro da construcdo da educacao e da
escola de boa qualidade, que é o objetivo de uma sociedade justa e democratica. E
alegre, por que nao?

Falar em alegria nos remete a dimensdo estética de nossa vida social, a
presenca da sensibilidade em nossas acoes e relacoes. Especialmente nas relacoes.
A alegria é um sentimento experimentado em situacdes positivas, em momentos
de fruicdo, de prazer, de entusiasmo, e sempre envolve o outro, outras pessoas.

Muitas vezes, a alegria é apresentada como o contrario de seriedade. Nada
mais equivocado - a alegria é irma da seriedade. Ela é distinta, sim, da sisudez,
da rigidez da formalidade. bell hooks, escritora americana, confirma isso quando
afirma que “as vezes é importante lembrar os alunos que a alegria pode coexistir
com o trabalho duro. Nem todos os momentos na sala de aula trardo
necessariamente um prazer imediato, mas isso nao exclui a possibilidade da
alegria nem nega a realidade de que aprender pode ser doloroso.”

No Brasil de hoje, em que a vida parece valer menos, em que a escola e os
educadores sdo desrespeitados, é preciso tentar garantir a presenca do respeito
mutuo, da justica e da solidariedade, guardados no conceito de dignidade humana.

Reafirmo a crenca na possibilidade de uma educacdo efetivamente
criadora de uma vida plena, que requer a presenca de todos os elementos que nos
constituem como humanos - razdo, imaginacdo, memdria, sentidos e sentimentos.
Mente e corpo. No caso do professor, corpo docente. No caso do aluno, corpo
discente. Na relacdo pedagdgica - corpo a corpo — em que docentes e discentes
ensinam e aprendem licGes construtoras de humanidade, para além dos contetdos
formais propostos por diretrizes pedagodgicas.

Jorge Larrosa faz mencdo ao riso, olhado com desconfianca na escola “de

cara fechada”, supostamente “séria” - veja-se, por exemplo, a rigida disciplina nas
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escolas militarizadas. Larrosa fala do riso como um elemento essencial da formacao
do pensamento sério, de um riso que é transgressao na escola de cara fechada,
que se infiltra por toda parte num contexto moralista e reacionario. E por ai que
se reafirma a ideia de que a consciéncia do significado da presenca da sensibilidade
pode levar a uma transformacdao no papel do trabalho pedagdgico, a uma
recuperacao do entusiasmo.

Nao quero ser ingénua ou romantica. Nao deixo de considerar as condicdes
precarias do trabalho dos professores, que limitam e muitas vezes impedem a
presenca dos aspectos caracteristicos da alegria: divertimento, animacao,
celebracdo. E ndo me esqueco também da seriedade e do rigor, obrigatdrios no
processo de fazer aula. O que conduz minha reflexdo é a ideia de vida boa,
associada a de ética. Se queremos construir educacao como pratica da liberdade,
apoiando-nos no trabalho de Paulo Freire, devemos pensar que a historia que esta
sendo construida em nossas escolas ganhara mais sentido se nos empenharmos
em estimular a aventura de criar espaco para invencdoes e descobertas
gratificantes, de que participem todos os envolvidos. E ao percebermos critica e
criativamente as multiplas articulacées nas relagdoes professor/aluno, todos
aprendemos, todos ganhamos.

Que forma toma o gesto de transgressao, ndao sabemos com certeza.
Podemos buscar algumas indicagoes, alguns roteiros, algumas receitas. E, para os
gue se recusam a buscar receitas, vale recorrer a um “inventador” da melhor
qualidade: Francisco Marques, o Chico dos Bonecos. Em seu livro Muitos dedos:
enredos, num conto que se chama “Receitas e moldes”, Chico nos conta: “Minha
vo e minha mde sempre labutaram na culinaria e na costura. Duas criativas e
irreverentes costureira e cozinheira. Cresci entre gigantescas folhas de moldes e
grossos cadernos de receitas. Apesar de tantas receitas e moldes, vovd e mamae
sempre foram de inventar moda, alterar ingredientes, inverter os cortes,
desmanchar, desconfiar, descobrir”.

E sempre vélido recorrer a experiéncias bem-sucedidas que funcionem
como inspiragdo para o trabalho na escola, ainda que sejam modificadas e
ajustadas a gostos e necessidades particulares. Lembrando, contudo, que nao é

possivel fazer bolo de cenoura sem cenoura... E 0 que chamamos de ingrediente
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basico de uma receita. E preciso identificar o que é bésico para o trabalho na escola
e aproveitar criativamente as “receitas” que encontram. E até inventar outras a
partir delas, o que comumente acontece. Quem sabe, aceitando esses convites os
educadores conseguem trocar receitas, partilhar vivéncias e saberes e trazer mais
sabor e beleza as tarefas do cotidiano escolar?

Acredito firmemente - tanto quanto se possa encontrar firmeza em nossas
crencas tdo transitérias! - que as escolas que estamos construindo com nosso
trabalho sé irdo ao encontro dos objetivos que temos proclamado quando seu corpo
docente tiver clareza da necessidade de trazer para o espaco da escola a alegria e
o prazer. Fico pensando que ser professor é promover o encontro de uma porcao
de contribuicdes a descoberta, ao crescimento e a alegria dos “aprendizes” com
guem se partilham o conhecimento e a construcao do mundo.

Nao queremos a escola risonha, romantizada nostalgicamente. Nossa luta
¢ pela escola que mereca seu nome, cumprindo seu papel de construir uma
educacao de boa qualidade para todos, espaco em que possamos rir juntos. Mia
Couto, escritor mogambicano, diz que “rir junto é melhor que falar a mesma lingua.
Ou talvez o riso seja uma lingua anterior que fomos perdendo a medida que o
mundo foi deixando de ser nosso”. O que se requer da escola é que ela possa ser
sempre nossa, que nela esteja sempre presente uma atitude critica, um olhar
profundo e abrangente, para ver o que deve permanecer e 0 que precisa ser
modificado, com humildade e coragem, virtudes proprias da sabedoria, em busca

da qual empreendemos nosso esforco de educadores.
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SE ANDARMOS PELOS MESMOS CAMINHOS,
CHEGAREMOS AOS MESMOS LUGARES.
PELO SONHO E QUE VAMOS

A crise na educacdo requer de nés um exame que Sse processe em, no
minimo, dois sentidos. O primeiro, o caminho que percorremos para chegar até
aqui. O outro, para onde queremos ir. Resultados diferentes na educacao
necessitam de processos de ressignificacdo profundos para a busca da
conscientizacdo do papel de cada ator envolvido. A educacdo integral, ou uma nova
educacdo, tem o compromisso de superar o modelo tradicional, claramente falido,
e pode trazer novas formas de construcao de uma educacao com sentido, para a
vida, que desperte em cada educando a sua esséncia e poténcia de vida, avivando
o desejo e a vontade de aprender, de construir e de transformar o que for preciso.

Quando iniciamos um processo de ressignificacdo da educacdo em duas
escolas publicas de ensino fundamental, no interior de Sdo Paulo, ndo tinhamos
ideia do que aconteceria, mas havia dentro de nos a certeza de que queriamos dar
passos em direcdo a novos cenarios. Acreditamos que as falhas dos programas de
formacao podem se justificar pelos principios erroneos utilizados para a criacdo e
execucao desses programas, ou seja, pela crenca equivocada de que transferir
conteudos aos professores de forma linear e esperar deles uma mudanca tal que
reformulem sua pratica educativa ¢, no minimo, um contrassenso. Assim como
isso ocorre em sala de aula, ocorre também nos programas de formacdo
continuada de professores, uma vez que esses programas reproduzem a pratica
transmissiva como estratégia de ensino e aprendizagem.

Este esforco, o de diminuir a distancia entre o
discurso e a pratica, é ja uma dessas virtudes
indispensaveis - a da coeréncia. Como, na verdade,
posso eu continuar falando no respeito a dignidade
do educando se o ironizo, se o discrimino, se o inibo
com a minha arrogancia. Como posso continuar
falando em meu respeito ao educando se o
testemunho que a ele dou é o da irresponsabilidade,

o de quem nao cumpre o seu dever, o de quem nao
Se prepara ou se organiza para a sua pratica, o de
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quem ndo luta por seus direitos e ndo protesta
contra as injusticas? (FREIRE, 1996, p. 26)

Era preciso ressignificar a pratica, refletindo sobre a funcao do educador
e da escola e dialogando sobre a funcdo social na formacao de cidaddos. E fazer
isso com investimento em uma educacao que extrapolasse as paredes das salas de
aula e os muros da escola, para que esta interagisse com outros cenarios, com a
comunidade e a familia. Em outras palavras a educacdo deve ser vista como um
processo para a formacdao humana que se constroi pela interacdo dinamica das
esferas de vida em que as pessoas atuam.

Foi preciso tracar um objetivo, eleger principios e construir a utopia do
ponto de chegada; foram essas as coordenadas que nos guiaram, sempre sob a
certeza de que teriamos muitos desafios e muita disposicao.

Dessa forma, pudemos organizar a proposta de ressignificacdao escolar
cogitando sobre alguns caminhos condizentes com o intuito de estabelecermos um
ambiente propicio para a mudanca, no qual educadores poderiam sentir-se
confiantes para vencer os desafios impostos pelas condicoes em que a escola se
encontrava.

Elegemos um caminho que foi determinado pelo acolhimento e pela
amorizacao; pela construcdo da utopia; assuncdo de responsabilidade pelo
processo e construcdo do nucleo de ressignificacdo - o coletivo de educadores. Esse
processo se fez sempre em grupo, fortalecendo a importancia da construcdo
coletiva e da forca do apoio grupal em momentos de tomadas de decisoes.
Pudemos presenciar frustracoes, medos e insegurancas, mas também muito
entusiasmo, coragem e construcdao em equipe, qualidades fundamentais para um
caminho com altos e baixos e curvas acentuadas. Esse mesmo caminho conduziu-
nos ao ponto em que vislumbramos o seguinte cenario:

A metodologia de ensino havia sido mudada para que as interacdes e
construgdes conjuntas fossem estimuladas; adotamos a Aprendizagem Cooperativa
para tanto. O ambiente escolar passou a ser visto como um contexto de
aprendizagem, ndo se resumindo apenas a sala de aula. As criancas passaram a
participar da escolha dos projetos que queriam estudar, o que produziu étimos
resultados, sem excluir os alunos que eram considerados como fracassados dentro

do sistema escolar. Os educadores se arriscaram em uma nova metodologia e
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conseguiram chegar ao fim do ano com mais disposicdo e menos cansaco. Foi
construida uma comunidade mais democratica onde ocorrem rodas de conversa,
assembleias, trabalhos em grupo, envolvimento dos funcionarios nos projetos
educacionais bem como a participacdo da comunidade.

E preciso deixar aqui registrado que nem toda inovacdao pode ser
considerada uma ruptura paradigmatica. Incorporar novos elementos a velha
estrutura ndo nos interessava. Importava-nos, sim, realizar um processo
transformador como nos lembra José Pacheco:

[...] um processo transformador, que promova
ruptura paradigmatica, mesmo que parcial, com
impacto positivo na qualidade das aprendizagens e
no desenvolvimento harmonico do ser humano.
Consiste em superar aquilo que se manifesta
inadequado, obsoleto. Significa trazer a realidade
educativa algo efetivamente novo, ao invés de ndo
modificar o que seja considerado essencial.
Pressupde, ndo a mera adocdo de novidades,

inclusive as tecnoldgicas, mas mudanca na forma de
entender o conhecimento. (PACHECO, 2019, p. 50)

Ainda ha muito trabalho a ser feito, mas seguimos com Sebastido da

Gama, sonhando, semeando e colhendo:

Pelo sonho é que vamos,
Comovidos e mudos.
Chegamos? Nao chegamos?
Haja ou ndo frutos,

Pelo Sonho é que vamos.
Basta a fé no que temos.
Basta a esperanca naquilo
Que talvez nao teremos.
Basta que a alma demos,
Com a mesma alegria,

Ao que desconhecemos

E ao que é do dia a dia.

Chegamos? Nao chegamos?
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- Partimos. Vamos. Somos.

O que nos move em direcdo a uma nova educacdo é a certeza de que o
caminho se faz caminhando e de que estar de bracos dados com outros desviantes

nos leva muito mais longe. Sigamos!
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EDUCACAO ESCOLAR:
UM PROBLEMA DE ORDEM TECNICA?

0 ano era 2019, um passado recente cronologicamente, mas que pode
parecer ja um tanto longinquo levando-se em conta a intensidade de tudo que
vivemos nesses dois Ultimos anos. O presidente, recém-empossado, coerente com
a agenda defendida em campanha no ano anterior, propunha a redugao de verbas
para os cursos de Filosofia e Sociologia no Brasil. Essa era uma bandeira defendida
pelo entdo ministro da educacdo, o segundo a assumir essa pasta em apenas
quatro meses de governo. Seu chefe, nas redes sociais, endossava a proposta
afirmando que "a funcdo do governo é respeitar o dinheiro do pagador de impostos,
ensinando para os jovens a leitura, escrita e a fazer conta e depois um oficio que
gere renda para a pessoa € bem-estar para a familia, que melhore a sociedade em
sua volta.®

A referida proposta, bem como a infeliz declaracdao do presidente, teve
repercussdo na sociedade a época, mobilizando estudantes, professores
universitarios, educadores em geral e setores da imprensa comprometidos com
valores democraticos. Esse foi apenas um entre tantos outros episddios igualmente
aviltantes no que se refere a conducdo das politicas publicas em educacao na
historia recente do nosso pais. Por que entdo o retomo aqui?

0 faco por considera-lo muito representativo de uma visdo absolutamente
reducionista de educacdo escolar que em vez de ser superada face as imensas
transformacdes sociais e tecnoldgicas que estamos vivendo, parece ganhar forca
junto a uma parcela expressiva da populacao que comprou a tese descabida de que
a escola havia se transformado em espaco de doutrinacdo ideoldgica. Empunhando
a bandeira de um insano movimento denominado £scola sem Partido, passaram a
demonizar expressdes como “desenvolvimento do pensamento critico” e a defender
um instrucionismo arcaico (com tracos de fundamentalismo religioso), fazendo

crer que é possivel trabalhar com os contetdos das disciplinas de forma neutra.

1 https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/04/bolsonaro-propoe-reduzir-verba-para-cursos-

de-sociologia-e-filosofia-no-pais.shtml
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Sabemos que ndo ha neutralidade em educacdo. Mais do que isso - e
conforme apontado por Paulo Freire - educar é sempre um ato politico. Ainda que
se defenda que a escola cabe apenas ensinar e ndo educar, sabemos que quando
a escola ensina a ler, a escrever e a calcular, por exemplo, o faz sempre lancando
mao de uma forma de relacdao com os estudantes e com o saber. Essa forma tem
uma funcdo educativa. Por meio dela os alunos aprendem muito mais do que
apenas os conteldos escolares. Eu diria até que, por vezes, nem aprendem os
conteudos que foram objeto de ensino, mas aprendem outras coisas decorrentes
da forma como se deu esse ensino.

Permita-me fazer um recorte bem especifico para analisarmos essa
questdo. O presidente quer que a escola ensine fazer conta. Pois bem, sera que a
forma como a escola ensina uma crianca a calcular ndo promove outros
aprendizados para além do calculo em si? Seria possivel que assim ndo fosse?

Para alguns, esse seria apenas um problema técnico, pois se trata de
ensinar um conjunto de passos que devem ser aplicados numa determinada
sequéncia e que efetuados de forma correta levardo ao resultado. Fazer conta,
nessa perspectiva é aplicar um algoritmo ensinado pelo professor. Ha algo de
politico nisso? E claro que hd, e muito!

Quando ensinamos uma crianca a calcular por meio de algoritmos
convencionais (as ditas "contas armadas”) estamos ensinando-lhes a repetir
mecanicamente procedimentos que lhes garantem ser bem sucedidas na obtencao
de resultados. O calculo é mecénico e ndo pensado. Se as criancas ndo
compreendem como e porqué os procedimentos usados funcionam ou ndo, elas
ficam dependentes destes algoritmos e de seus professores. Sabem efetuar
calculos, mas ndo sdo capazes de validar os resultados, esperando que essa
validacdo venha do professor. Sabem efetuar calculos, mas ndo sdo capazes de
mobiliza-los para resolver problemas. Decorre dai a famosa pergunta tdo ouvida
nos anos inicias diante dos chamados problemas matematicos: é conta de mais ou
de menos?

Ensinar dessa forma é uma opc¢do, nem sempre consciente, por um modelo
de ensino autoritario. Por meio dele os estudantes aprendem a obedecer e a

acreditar no professor. Acreditar no sentido de aceitar que algo é verdadeiro
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simplesmente porque foi dito por ele, ainda que ndao compreendam o seu
significado ou sua razdo de ser. Pode haver nesse modelo, inclusive, uma certa
arrogancia didatica, quando se pressupde que basta explicar os significados para
que o estudante aprenda. Ensinar assim é desconsiderar que a crianca aprende por
meio da sua propria acdo, (que pode ser provocada pelo professor).

Mas ha outra forma de ensinar que leva em conta a enorme gama de
conhecimentos que as criancas ja possuem, fruto de suas interacdées com o meio,
e que, portanto, incentiva-as a inventar seus proprios procedimentos de calculos
como ferramenta para resolver problemas significativos e ligados a sua realidade
concreta. Nesse modelo, as criancas sao encorajadas a comparar diferentes
procedimentos, a explicar suas ideias e a valida-las com seus pares, com a
mediacdo do professor. Parte-se do pressuposto de que aprender ndo é acumular
informacdes novas, mas realizar um processo de construcao de conhecimento por
meio da integracao, modificacdo, transformacao e (re)elaboracdo. Que aprender
é algo que ndo se pode fazer pelo outro.

e Desejamos que nossos estudantes acreditem naquilo que
ensinamos como se fossem verdades inquestionaveis? Precisamos
estar conscientes que mesmo ao ensinar algo tao basico quanto
“fazer contas” podemos estar persuadindo nossos estudantes e
dessa forma conduzindo-os a crenca. Vale lembrar que para fazer
crer todos os meios sdo validos, como por exemplo fazer-se valer
do status de professor, intimidar, chantagear, seduzir e
recompensar.

A racionalidade deve estar na base da relacdo pedagdgica. Se desejamos
que nossos estudantes aprendam a pensar por si mesmos, precisamos convencer
e nao persuadir, para que eles absorvam o saber porque o tem, sem
constrangimento nem influéncia, por verdadeiro, porque compreenderam suas
razoes e para que o processo de conhecer ndo seja um ato de conformismo ou

aceitacdo por parte dos estudantes. !

LA inten¢do racional como forma de relacdo com o outro, na escola, é uma tese defendida por
Bernard Rey no livro As Competéncias Transversais em questdo (Artmed).
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Quando um estudante se sente acolhido em sua forma de pensar, quando
ele é ouvido e incentivado a se expressar livremente e a discutir com seus pares
sobre ideias matematicas, ele também aprende que errar faz parte do processo de
aprendizagem e que aprendemos com os outros que nos ajudam a rever ideias, a
considerar outros pontos de vista. Porque se aprender é uma construcao que se da
pela acdo, ela igualmente se apoia nas representagdes, especialmente na
linguagem usada também nas discussées matematicas. Ensinar dessa forma ¢,
antes de tudo, respeitar o estudante como um outro legitimo na relacdo
pedagdgica, é trazer a afetividade para essa relagao.

Ouvir o outro, aprender em comunidade, concordar e discordar com base
em argumentos racionais, valorizar as diferencas, tudo isso pode ser aprendido
qguando a escola ensina um estudante a calcular. Parece-me evidente que estes nao
sdo valores caros ao atual governo, para o qual ensinar a ler, escreve e calcular
sdo questdes meramente técnicas e supostamente neutras.

Muitos sdo os professores que discordam das politicas publicas em
educacdao do atual governo, por - entre outras coisas - considerarem-nas
autoritarias. E muito bom que haja essa discordancia. Cabe a nos, entretanto,
compreender que podemos, mesmo que de forma inconsciente, reproduzir essa
relacdo autoritaria em nossas escolas, a depender da forma como ensinamos os
conteudos especificos das disciplinas curriculares. Essa compreensao é o primeiro
passo para a transformacdo da nossa pratica, para que ela fique cada vez mais
proxima do nosso discurso ou, nas palavras do nosso querido mestre Paulo Freire,
para “diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz, de tal forma que, a
dado momento, a tua fala seja a tua pratica.”

Que ensinemos a fazer contas, como sugere o presidente, mas de tal forma
que esse nosso fazer pedagdgico seja um verdadeiro ato de resisténcia contra o

projeto do seu governo de fazer do Brasil um pais mal educado!

Ana Ruth Starepravo
Numeraliza, Florianopolis/SC
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EDUCACAO CIENTIFICA NO SECULO 21

Educacdo: Neste novo milénio, a educacdao vem sendo apontada como
agente de transformacgao da humanidade, capacitando-a para os novos desafios da
globalizacdo e dos avangos tecnoldgicos. E um denominador comum nos discursos
eleitorais se referir a educacdao como sendo uma prioridade. Passada as eleicoes
os eleitos sdo acometidos por uma amnésia aguda esquecendo inteiramente os
pronunciamentos de seus discursos. Indicadores recentes revelam uma forte crise
em nosso sistema educacional. Uma crise ndao deve ser considerada somente como
estado caodtico e turbulento. De modo geral ela é também construtiva ja que
permite a criacdo de novos caminhos para a sua superacdo. Ja Anisio Teixeira ao
analisar a importancia da educacdo, como centro de uma politica de
desenvolvimento social, criticava nossos sistemas arcaicos de ensino, com seus
métodos obsoletos, as falhas na organizacdo das escolas e a formacdo equivocada
dos professores. Talvez é chegada a hora de colocarmos a educacdo como
prioridade e iniciarmos a uma verdadeira revolucao educacional.

Educacao Cientifica: A Ciéncia é o melhor caminho para se entender o
mundo. O conhecimento cientifico é o capital mais importante do mundo civilizado.
Investir em sua busca é investir na qualidade de vida da sociedade. A educacdo
cientifica em conjunto com a educacdo social e ambiental proporciona a
oportunidade para as criancas explorarem e entender o que existe ao seu redor
nas diferentes dimensdes: humana, social e cultural. A educacdo cientifica
desenvolve habilidades, define conceitos e conhecimentos estimulando as criancas
e jovens a observar, questionar, investigar entender de maneira légica os seres
vivos, o meio em que vivem e os eventos e os eventos do dia a dia. Além disso,
estimula a curiosidade e imaginacdo e o entendimento do processo de construcao
do conhecimento. Investir no conhecimento cientifico contribuira para que os seus
resultados estejam ao alcance de todos. Além disso, é fundamental para que a
sociedade possa compreender a importancia da ciéncia no cotidiano. Ela também
representa o primeiro degrau da formagao de recursos humanos para as atividades

de pesquisa cientifica e tecnolédgica.
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Educacao cientifica no Brasil: No Brasil a importancia da educacdo
cientifica vem sendo apontada ha décadas. No Manifesto dos Pioneiros da Educacao
(1932), o tema ja era discutido: “O desenvolvimento das ciéncias lancou as bases
das doutrinas da nova educacdo, ajustando a finalidade fundamental e aos ideais
que ela deve prosseguir os processos apropriados para realiza-los. A extensao e a
riqueza que atualmente alcanca por toda a parte o estudo cientifico e experimental
da educacdo, a libertaram do empirismo, dando-lhe um carater e um espirito
nitidamente cientifico e organizando, com corpo de doutrina, uma série fecunda
de pesquisas e experiéncias”. Em nossos dias, a educacdo em ciéncia tem como
desafio a formacdo de profissionais para uma sociedade em mutacdo, o que requer,
cada vez mais, compromissos sociais, éticos e uma abordagem interdisciplinar.
Sendo assim, ha que se pensar em estratégias de educacdo que promovam um
esforco no sentido de estimular o desenvolvimento da criatividade no ensino de
ciéncias da natureza, bem como a interacao horizontal entre as diferentes areas
do saber.

A educacdo cientifica, na forma de ensino de ciéncias é ministrada no
ensino médio através de disciplinas como fisica, quimica, biologia, etc. O ensino
deixa muito a desejar. A baixa qualidade é devida a multiplos fatores tais como:
formacdo deficiente dos professores e auséncia de meios e estimulos na sua
atualizacdo, material pedagodgico desatualizado, auséncia de laboratdrios
equipados e a falta de reconhecimento da funcdo social do professor.

No Brasil historicamente varias iniciativas no campo da educacao cientifica
podem ser identificadas. Entre outros: 1. Programa de Iniciacdo Cientifica / CNPq
(década de 50) 2. Fundacao Brasileira para o Desenvolvimento de Ensino da Ciéncia,
FUNBEC/; UNESCO (década de 60); 3. Iniciativas de Sociedades Cientificas
(Sociedade Brasileira de Fisica, Sociedade Brasileira de Quimica, Sociedade
Brasileira de Genética, Sociedade Brasileira para o Ensino de Biologia, Associacao
Brasileira para Pesquisa em Ensino de Ciéncias, etc.); 4. Programa de Vocacoes
Cientificas do Instituto Oswaldo Cruz; 5. Projeto Mao na Massa (Academia Brasileira
de Ciéncias); 6. Projeto: Ciéncia, Arte e Magia (Universidade Federal da Bahia); 7.
Instituto Sangari (2003); 8. Centros de Educacao Cientifica de Natal e Macaiba (Rio

Grande do Norte / Instituto Internacional de Neurociéncias, Edmundo e Lili Safra).
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Consideracdes finais: A celebre frase de Paulo Freire: “A leitura do mundo
precede a leitura da palavra” aponta a importancia da educacdo cientifica para as
criancas que de posse de um conjunto de conhecimentos facilitam a realizacdo da
leitura do mundo onde vivem. A visdo do mundo é construida a partir da infancia,
na familia, e tem o seu ponto de inflexdo na escola. No passado o professor com
as suas prelecoes era a principal janela através da qual o estudante tinha acesso
ao conhecimento. As tecnologias modernas de comunicacdo e informacao fizeram
com que a informacdo vinda do professor tenha uma importancia menor. Muitos
professores ndo atentaram para essa nova realidade. E cada vez mais frequente o
professor ter estudantes em suas aulas com conhecimento mais atualizado sobre
0 assunto que o proprio professor. Diante das novas necessidades da educacdo em
ciéncias no século 21, a escola pode ser percebida como tendo um potencial
riquissimo de encontro humano, desperdicado pela repeticdo secular de uma
pedagogia tradicional. Dessa forma a educacdo como um todo necessita ser
repensada. A leitura do mundo que comeca na infancia continua em toda a vida. O
mundo ndo é estatico e se transforma constantemente. Se considerarmos que a
curiosidade da crianca é o principal vetor do aprender e que é através da ciéncia
que se pode entender melhor o mundo, a primeira infancia seria o momento ideal
para se comecar a educacdo cientifica. Com uma base sdlida de conhecimentos
cientificos adquiridos nos primeiros anos de vida o ser humano sera capaz de
entender melhor o mundo durante a sua existéncia e acompanhar o fantastico
desenvolvimento cientifico contemporaneo que provavelmente sera mais intenso

no futuro. Bola para frente.

Isaac Roitman
Professor Emérito da Universidade de Brasilia
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IMPRESCINDIVEL PARA TRANSFORMAR ENTIDADES
SOCIAIS: PLANEJAMENTO PARTICIPATIVO

O planejamento é natural para a inteligéncia. Como ha inteligéncia no
mundo, ha planejamento em todo ser vivo. Os seres humanos planejamos a todo
momento. Pensamos antes de fazer; pensamos enquanto fazemos; se pensamos
mais organizadamente, chegamos a melhores resultados. Os animais planejam: da
gosto vé-los olhando e calculando, ver se vao ganhar um regalo, se conseguem ou
ndo alcancar a presa. Quanto ao diagnéstico, fazem-no melhor que muitos seres
humanos. Agora estou descobrindo que as plantas também usam essa qualidade
da inteligéncia universal: planejam.

Pena que a Pedagogia rejeitou o planejamento. Ja ndo falo mais daquele
planejamento que é algo inato. Falo daquele que faz o ser humano ir além de si
mesmo, usando uma ferramenta que lhe permite trabalhar com outros, pelo menos
tanto como as leoas que o usam para abater uma presa de maior porte. Mais do
que isso: penso no planejamento que nos permite construir utopias e toca-las na
pratica, que nos facilite dar vida a instituicdes, que compreenda a participacdo
muito além dos instintos, como instrumento de aprendizagem continua e de
eficacia em nossos empreendimentos.

Repito, reformando os termos: pena que a Pedagogia (junto com outras
entidades cujo primeiro fim NAO é ganhar dinheiro) resistiu ao planejamento
organizado, aquele que, além de aumentar a eficiéncia, nos permite a eficacia na
transformacado para a criacao de um novo futuro, mesmo na presenca de inimigos
gue chamamos de outros atores.

E facil entender essa resisténcia: quem primeiro estruturou um processo
de planejamento com principios baseados em ciéncia, criando modelos e
metodologias, foi a Unido Soviética, no momento da solidificacdo comunista. Logo,
a partir do fim da segunda grande guerra, a Europa e os Estados Unidos, mesmo
com caracteristicas um pouco diferentes, espalharam o planejamento no mundo.
No seu conteudo, esse planejamento carregava duas caracteristicas ideoldgicas que
preocupavam quem trabalhava, talvez ingenuamente, para um mundo melhor: era

apenas econdmico e era autoritario. Para a Pedagogia, o planejamento na educacao
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era arma das autoridades para manobrar a pratica educacional. S6 a partir da
segunda metade do século 20 é que se cogita de uma ferramenta, hoje bem
construida, chamada Planejamento Participativo. Entre o0 medo de assumir a
maturidade, através da adocdo da nova estrutura de planejamento, compelida
pelas determinacoes estatais - leis, pareceres, resolucoes, sugestoes “obrigatdrias”
- a Pedagogia, em nossas faculdades de educacdao e em nossas escolas de ensino
basico, fez pior: resistiu ao planejamento e passou a criar teses estranhas, como,
por exemplo, de que os planos devem ser flexiveis, de que devem estar sempre em
construcao, de que deve haver um pleno B.

Como consequéncia, nossas escolas concentraram-se no planejamento que
chamo do “como e do com que” fazer, que inclui o quando e o quem fard. As vezes
nem chegam a isso e raramente ultrapassaram a elaboracao de projetos. Na
verdade, deixaram de lado, pressionadas por autoridades e pela sociedade
capitalista, o planejamento do que e, sobretudo, do para que fazer. Embora deva
existir, o planejamento do “como e do com que” fazer, para uma escola, quase
nunca precisa ser escrito, porque o principal que é o plano de aula é simples,
repetitivo e passageiro como o plano para um piquenique que cabe perfeitamente
na memoria, sobretudo quando é um sé que planeja. Nunca se deveria acentuar o
foco nesse tipo de plano as custas do que mais importa, o plano dos resultados que
queremos, de um diagndstico claro e preciso de nossa pratica para esses resultados
e uma proposta factivel em termos de acdes, rotinas, atitudes e regras que iremos
aplicar.

Esqueceram, talvez nunca tenham ouvido isto na universidade, os cinco
pontos essenciais do modelo basico do Planejamento Participativo para ser usado
pelas entidades cujo primeiro fim ndo é ganhar dinheiro. Muitas universidades e
raras escolas de ensino basico comecam a usar o Planejamento Estratégico, surgido
um pouco antes para entidades cujo primeiro fim é ganhar dinheiro, que ndo
permitird nunca, por seus conceitos, modelos, técnicas e instrumentos, estruturar
empreendimentos educacionais que alcancem visao global da sociedade existente
e da sociedade desejada nem tenham possibilidade de utopias sociais e

pedagdgicas nem de diagndsticos da pratica e, muito menos, de propostas
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concretas, com acdes e rotinas, com atitudes e regras aptas a levar a pratica as
ideias, pelo menos em conquistas gradativas.

Antes de concluir, insisto que o Planejamento Participativo tem, como
essencial, além de conceitos, modelos, técnicas e instrumentos proprios, uma
metodologia assentada na participacao que se chamou “aprender fazendo”, mas
que eu gosto de aproximar a pesquisa participante ou a pesquisa-acdo. E bom
lembrar-se que um dos sonhos de Paulo Freire era que a pratica educativa fosse
alicercada no conceito de acao-reflexdo. O Planejamento Participativo, nos seus
primeiros suspiros no ELAP do Chile, trouxe essa riqueza operacionalmente viavel.

Sem utilizar termos técnicos préprios do Planejamento Participativo que,
contudo, sdo aconselhaveis, incluo um modelo basico de plano global de médio
prazo para uma escola. Ele mostra os contelidos necessarios e suficientes de um
plano plurianual — geralmente de 3 ou 4 anos.

1. Situacdao do mundo e do nosso pais. Como sentimos a realidade global
existente? Responder, buscando uma visdo global, ndo sé da educacdo.
A educagdo deve entrar como os outros campos de interesse. Ndo se
trata de um diagnostico, mas de um sentir o que vai bem e, sobretudo,
0 que nos parece mal, com possiveis causas, muitas vezes como
hipdteses. Agir como quando se conversa com o médico pela primeira
vez, informando o que nos aflige, o que nos traz desconforto.

2. Frente ao que sentimos e a tudo que teorizamos, somado ao que cremos,
qual sociedade e qual pessoa humana queremos ajudar a construir?
Falemos em relacdes, em governo, em economia, em politica, em
religido, em cultura de um modo geral, enfim em todas as caracteristicas
que fariam nossa sociedade desejada. Construamos, no pensamento, a
nossa utopia, sem pensar, ainda, o que vamos fazer concretamente.

3. Coerentemente com essa utopia, tracemos nossa realidade desejada
em matéria de educacdo e de pedagogia. Quais as grandes linhas
pedagogicas que seguiremos para ter resultados em nossa proposta
politica? Quais nossas prioridades educativas? Em que principios
basearemos nossa pratica? Nao se trata de responder cada pergunta

isoladamente, mas de elaborar trés textos, com a metodologia do
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“aprender fazendo”, adotada pelo Planejamento Participativo, dando, a
cada texto, a unidade, a precisdo e a clareza necessarias. E ao conjunto
dessas primeiras trés partes do Plano Global de Médio Prazo que se deve
dar o nome de Projeto Politico-Pedagdgico.

4. Como esta nossa pratica em relacdo ao projeto pedagogico que
temos? Até que ponto nossa pratica segue e/ou alcanca o que desejamos
ser e fazer, segundo nosso projeto pedagogico? Em que falha nossa
pratica em relacdo ao cumprimento de nosso projeto pedagdgico? Quais
sdo as causas das falhas? O que existe interna ou externamente que
aprofunda as falhas e o que existe, interna ou externamente, que ajudara
a superar as falhas?

5. O que vamos fazer e como vamos nos comportar durante o tempo de
duracao do plano? Mais concretamente: que acdes, que rotinas, que
atitudes, que regras incluiremos em nosso plano? Essas sao as quatro
maneiras de transformar a realidade, onde o mais importante é a nossa
prética. E preciso partir das necessidades que aparecem no diagndstico
- convém elaborar uma lista, tirada do que resultou no item 4.
Necessidades sao estados ou situacoes exigidas pela realidade para que
nossa pratica e nossos resultados nos aproximem do que desejamos nos
itens 2 e 3. Por isso, ao escrever acOes, rotinas, atitudes e regras,
alcanca-se mais eficacia se acrescentarmos, em cada uma, um “para
qué”, isto é, o resultado que esperamos daquela proposta, sempre
retirado dos itens 2 e 3. Nesse momento, deve-se propor apenas o que
é exequivel, no todo ou em parte.

Sem poder estender meu texto, chamo a atencao para um artigo no

primeiro numero da revista digital www.curriculosemfronteiras.org e a minha

bibliografia, quase toda publicada pela Editora Vozes, e a de Celso dos Santos
Vasconcellos, nas quais pormenorizamos cada passo para elaborar e executar
planos claros, precisos e eficazes.

Danilo Gandin
Mestre em Educacdo e Especialista em Planejamento Participativo
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AVALIACAO EDUCACIONAL — APRENDIZAGEM,
INSTITUCIONAL, DE SISTEMA — A SERVICO DE TODOS

0 ato de avaliar é constitutivo do ser humano. Cotidianamente, praticamos
trés atos que sdo universais, isto é, todos os seres humanos no Planeta Terra, os
praticam 24 horas por dia, segundo a segundo. Sdo eles; (1) conhecer o que é e
como funciona a realidade, tanto através do senso comum como do senso critico;
(2) avaliar que se define como investigar e, consequentemente, conhecer os
valores e as qualidades da realidade; (3) tomar decis6es e agir com base nos dois
conhecimentos anteriores — o que é a realidade/como ela funciona e qual sua
qualidade.

Praticamos esses trés atos vinte e quatro horas por dia, segundo a
segundo, na busca da melhor solucdo para os atos da vida cotidiana. Afinal, trés
atos universais constitutivos do ser humano, estabelecidos no e por seu processo
evolutivo.

O ato de avaliar na pratica educativa ndo foge a essa compreensdo
epistemoldgica universal. Com base nos conhecimentos que temos (1) do que é e
de como funciona a pratica educativa, assim como de seus recursos metodoldgicos
e (2) pela qualidade que trazem a vida, (3) escolhemos agir.

Entdo, o ato de avaliar em educacdo - o segundo essa sequéncia propria
da vida humana - tem a funcdo de subsidiar decisdes, as mais adequadas, em
busca daquilo que desejamos.

Tendo em vista tratar da avaliacdo em educacdo no ambito escolar e da
formacdo académica, importa tomar a compreensao acima e aplica-la - no caso
que nos interessa no presente texto - em trés ambitos proprios das atividades
educativas institucionais: (1) ensinar-aprender em sala de aula, (2) administracao
de cada instituicdao educativa, (3) administracdo do Sistema de Ensino, tanto
publico quanto privado.

A avaliagcdo da aprendizagem esta comprometida com a sala de aula, onde
o professor/a investe nos cuidados com a aprendizagem individual de cada um dos

seus estudantes.
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A avaliacdo institucional, por sua vez, estd comprometida com a unidade
de ensino, seja ela da Pré-escola, do Ensino Fundamental, Médio ou Superior. Vale
sinalizar que a avaliacdo em educacdo, quando tem por seu objeto de estudo o
desempenho de uma turma de estudantes, ja esta atuando no &mbito da Instituicao
Escolar e ndo mais no que se refere ao desempenho de cada estudante individual.

E, por Ultimo a avaliacdo do Sistema de Ensino tem por objetivo investigar
a qualidade do desempenho dos diversos sistemas de ensino — municipal, estadual,
federal, particular - no que se refere aos cuidados com ao atendimento de suas
finalidades institucionais, sociais e politicas.

Como sinalizamos acima, os resultados do ato investigar qualidade dos
resultados da atividade educacional — ocorra ela na sala de aula, na escola como
Instituicdo ou nos Sistemas de Ensino — tem por objetivo subsidiar os gestores
desses ambitos de atividades educativas a tomar as decisdes mais adequadas
tendo em vista garantir resultados positivos para a vida individual dos cidadaos e,
em consequéncia, para a vida social como um todo.

Para a pratica da avaliacdo em educacdo, nos trés niveis anteriormente
sinalizados, importa que seus gestores se sirvam de recursos epistemologicamente
adequados - compreensdo teorica, recursos investigativos e leitura adequada dos
dados da realidade - tendo em vista subsidiar decisdes a favor da educacao e
desenvolvimento de fodos os cidadaos.

Os dados gerais relativos aos resultados da atividade educativa
institucional no Brasil sdo devastadores. De cada 100 estudantes que ingressam
anualmente no Ensino Fundamental, somente em torno de 20, ou menos que esse
quantitativo, obtém um diploma universitario 16 ou 17 anos depois, passando por
9 anos de Escolaridade Basica, 3 anos de Ensino Médio, 4 ou cinco anos de
Universidade. Da 12 série o Ensino Fundamental a obtencdo do diploma
universitario, contamos com uma exclusdo de 80%, ou um pouco, mais de nossos
estudantes entre o ingresso no Ensino Fundamental e a obtengdo de um diploma
universitario. Quantitativos devastadores!

Importa, pois, que cada um de noés educadores, em seu posto educativo

de trabalho - sala de aula, instituicdoes de ensino, Sistema de Ensino — assumamos
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conscientemente nosso significativo papel e nossa significativa tarefa na formacao
dos cidadaos e, pois, na constituicdo de uma sociedade mais saudavel.

0 ato de avaliar - quando praticado adequadamente como ato de investigar
a qualidade da realidade - é um ato parceiro a nos avisar da qualidade dos
resultados de nossa acao, no caso, de nossa acao educativa. A decisdes adequadas
em nossos atos educativos — no ensino em sala de aula, na instituicdo educativa,
assim como no Sistema de Ensino — tém a parceria da avaliacdo a nos revelar a
qualidade da realidade. As escolhas e decisdes por investir na busca de resultados
adequados e satisfatorios dependem de nossas escolhas comprometidas com
nossas atividades profissionais.

Para todas essas agdes, importa uma compreensao epistemologicamente
adequada do ato de avaliar, assim como de investimentos efetivos em sua pratica
metodologica, e, por ultimo, essencial, usar seus resultados a servico de uma acdo
bem-sucedida a favor de todos, uso que esta para além dos atos de aprovar-
reprovar comuns em nossa vida cotidiana escolar. Importa a filosofia de colocar a
avaliacdo a servico da busca dos melhores resultados para todos e pois, a servico

da vida, individual e coletiva.

Cipriano Luckesi
Professor aposentado, Universidade Federal da Bahia
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RESISTIR E CONSTRUIR:
O MANIFESTO POR UMA EDUCACAO
DEMOCRATICA E HUMANIZADORA
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Universidade
que versa a prosa

Manifesto por uma Educagao Democratica
e Humanizadora

Brasil, 07 de setembro de 2021

Nos, educadores(as) envolvidos(as) em projetos e acdes para uma educacdo
democratica e humanizadora, expressamos aqui nossas preocupacdes em relacdo ao
trabalho dos educadores em face do que vem acontecendo, neste momento, em nosso
pais, na politica, na economia, no ambiente, no tratamento aos povos indigenas, na saude
e, principalmente, na educacdo.

A educacdo é um processo complexo que se realiza pelo que as geracdes herdam
e pelo que constroem. Cada geracdo recebe o que foi realizado, construido, sofrido,
festejado, esperado, pensado e expresso pelas geragdoes anteriores, numa incessante
aventura humana de reproducdo e transformacgo. E assim que vdo se constituindo os
saberes, a arte, a literatura, a ciéncia, a filosofia, a tecnologia, conquistas que irrigam e
alimentam a vida humana. Pela educacdo, cada sujeito humano se estrutura e constroéi a
si mesmo, amparado na sua familia, nos seus grupos sociais e nas suas culturas. A
educacdo é, também, o processo pelo qual o sujeito humano aprende a amar a si mesmo
e aos outros, a respeitar as diferencas individuais, sociais e culturais, a recusar os
preconceitos e as discriminagdes, e a reconhecer a dignidade de todo ser humano. A
educacdo emancipa e humaniza, sem ela propagam-se o édio e o ressentimento, abrindo-
se as fendas da barbarie. Reivindica-se, assim, o direito antropoldgico a educacdo
exigindo-se do Estado a garantia a todos do acesso significativo, criativo e critico ao
conhecimento que possibilita a participacdo consciente na vida social, fundamento da
democracia. Esse direito somente pode ser promovido quando existe uma escola que
reconhece o valor da ciéncia, que respeita a dignidade de cada crianca, adolescente e
adulto, e que ajuda cada um a crescer e a se desenvolver.

Em nome desses principios e valores que compartilhamos em relacdo a vida e a
educacdo, queremos expressar neste Manifesto nosso profundo desacordo com o que vem
acontecendo em nosso pais no campo politico, econdomico, cultural, sanitario e educacional
e, a0 mesmo tempo, chamar a atencao dos educadores brasileiros sobre os retrocessos
atuais, principalmente nas areas da educacdo e da escola. O momento requer nosso
posicionamento critico face aos retrocessos que vimos presenciando em relacdo ao
desmonte de historicas conquistas alcancadas pelas politicas publicas e pelas lutas dos
educadores em prol de uma educacdo publica emancipatdria, democratica, e sintonizada
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com os anseios da maioria da populacdo. Entendemos como retrocessos da educacao
brasileira nos ultimos cinco anos:

- A desconsideracdo e o desprezo por parte das autoridades do governo e de
politicos do Congresso Nacional do Plano Nacional de Educacdo 2014-2024. A ruptura
politica e institucional de 2016 interrompeu o processo de producdo social de uma politica
publica educacional na perspectiva do Direito a Educagdo e dos Direitos de Aprendizagem
que vinha sendo construido em longos anos de amadurecimento politico, pedagdgico,
curricular e institucional. A BNCC (de 2017 e complementada em 2018), considerada no
seu conjunto, representa o arranjo descritivo e impositivo de uma politica educacional de
resultados de carater avaliativista e meritocratico, alinhada as disposic6es do capitalismo
globalizados-

- Os grandes cortes orcamentarios e a exiguidade de recursos para a educacdo que
situam o Orcamento Publico muito abaixo do que deveria ser em face das caréncias
historicas da educacao brasileira, em particular nestes momentos de crise sanitaria,
economica e social.

- A participacdo de grupos empresariais/fundacionais na definicdo de politicas
publicas em que a educacdo ¢é alinhada a interesses privados e tratada como mercadoria,
esvaziando sua funcdo na esfera publica.

- A orientacdo do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD 2022) para a Educacdo
Infantil de atribuir a esse nivel escolar caracteristicas de escolarizacdo precoce e com
fungdo preparatdria ao Ensino Fundamental, muitas vezes marcada pela fragmentagdo de
saberes, metodologia passiva e avaliacao classificatoria e excludente.

- As orientacGes neotecnicistas e pragmaticas para a formacdo de professores
expressas na Resolucao CNE/CP n. 2, de 20/12/2019 que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacdo), as quais retiram a capacidade reflexiva e emancipatoria da atividade docente.

- A reforma do Ensino Médio que, ao prever a flexibilizacdo curricular e a escolha
de itinerarios formativos pelos estudantes em escolas sem meios e recursos para isso,
desconsidera as necessidades formativas desta faixa etaria e promove o aligeiramento do
ensino para a maioria da populacdo adolescente e jovem do pais, em um contexto de
desemprego e trabalho precério. Desse modo, mais uma vez se postergam, na pratica,
para o conjunto da populacdo, "o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho", previsto no artigo 205 da
Constituicdo Federal de 1988.

- O debilitamento das Universidades e Institutos federais que as empurra a
faléncia, enquanto se alastram cada vez mais as redes de estabelecimentos privados.

- As frequentes tentativas de interromper os programas de acoes afirmativas, de
inclusdo, de assisténcia e de permanéncia estudantil. Tais iniciativas podem ser
constatadas em projetos de lei que anseiam pelo fim da Lei 12.711/2012, conhecida como
Lei das Cotas no Ensino Superior, bem como promover alteragoes no Decreto 7234, que
instituiu o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES). Cabe observar alguns
exemplos: o PL 1531/19, que propde acabar com a Lei das Cotas, o Oficio circular
16/2019/MEC/SESU que interfere na autonomia das instituicoes de ensino superior na
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administracao dos recursos destinados ao PNAES, e a Emenda Constitucional 95 que impoe
limitagOes orcamentarias ao PNAES e a outros programas de acdes afirmativas.

- A nomeacdo autoritaria de reitores de Universidades Federais, contrariando a
tradicdo democratica de o Presidente da Republica nomear o primeiro nome da lista
triplice decorrente de consulta interna democratica com a comunidade académica.

- 0 apoio do governo e de politicos as pautas defendidas pelo movimento ideoldgico
Escola sem Partido que instaura nas escolas a censura ao trabalho dos professores e abre
espaco a perseguicdo politica, coibindo o desenvolvimento do pensamento critico.

- A tentativa de introduzir como dispositivo legal a educacao domiciliar, conhecida
como “homeschooling” que, alegando um suposto direito da familia em educar seus filhos
conforme suas convicgodes, quer impedir as criancas e jovens da experiéncia de socializacdo
na escola privando-as da convivéncia com diferentes culturas e crencas e de vivéncias de
respeito a diversidade, propiciando, também, o crescimento do fundamentalismo religioso
e dos preconceitos.

- A criacdo de escolas civico-militares na propria estrutura da educacdo publica,
pautadas em projetos pedagdgicos autoritarios valendo-se de mecanismos de intimidacdo
e violéncia contra os estudantes que, no minimo, contraria a Constituicao Federal e a Lei
de Diretrizes e Bases n° 9.394, de 20/12/1996 que estabelece, no artigo 3°, os principios
de liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e
o saber; pluralismo de ideias e de concepcbes pedagdgicas; respeito a liberdade e apreco
a tolerancia.

- A recusa do governo em financiar o acesso gratuito a Internet por estudantes em
situacdo de vulnerabilidade social, fato que evidenciou ainda mais as desigualdades em
nosso pais, assim como o ndo fornecimento de subsidios federais para outras melhorias
da infraestrutura das escolas no retorno as aulas presenciais.

- O desmonte total das politicas federais indutoras da Educacdo Integral em
jornada ampliada na Educacdo Basica que haviam atendido em torno de 60 mil escolas e
mais de 7 milhdes de estudantes:

- 0 negacionismo e o desprezo pela vida humana difundidos sob formas
estarrecedoras tais como a recusa em admitir a gravidade do COVID 19, a insistente
imposicdo de medicamentos ineficazes apesar de conclusées em contrario das pesquisas
e da OMS, a disseminacdo irresponsavel de duvidas sobre a eficacia das vacinas, as
tentativas de desvalorizacdo da ciéncia em nome de ideologias sem qualquer legitimidade
no campo da saude.

- A auséncia de uma politica publica para contemplar a adolescéncia (o Brasil é o
terceiro pais com o maior indice de suicidio entre os jovens de 10-24 anos) e o descaso
com a juventude que vive em favelas e periferias, em situacdo de pobreza e desrespeito a
seus direitos fundamentais.

- A auséncia de uma politica publica de Saude Mental com fungdes de acolher,
escutar e tratar o sofrimento psiquico do sujeito, na perspectiva dos direitos humanos.

Além dos retrocessos mencionados, queremos repudiar veementemente as
recentes declaracdes do Ministro da Educacao, Milton Ribeiro, divulgadas na imprensa de
que diploma universitario ndo adianta “porque ndo tem emprego” (9/08/2021) e de que
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alunos com deficiéncia “atrapalham” o aprendizado de outros estudantes (17/08/2021).
Ndo, Senhor Ministro, a universidade é para todos e todas, a sociedade tem o dever ético
de criar as condicoes do pleno emprego para a populacao e se sabe, no mundo inteiro,
que a educacao superior é fonte de desenvolvimento do pais. Nao, Senhor Ministro, as
criancas com deficiéncias ndo atrapalham as turmas, elas sdo um desafio e uma
oportunidade educativa para elas e para os demais! Com elas, aprende-se, em particular,
a importancia da solidariedade, do humanismo, da diferenca radical e constituinte do
humano. Juntamo-nos as vozes docentes que defendem uma educacdo inclusiva,
anticapacitista, antirracista, para resistirmos a um modelo rigido, linear e
homogeneizador de escola. Defendemos uma escola publica, gratuita, integral e promotora
de novos fazeres, radicalmente comprometida com todas as criancas, com ou sem
deficiéncia.

Em sintese, queremos compartilhar com os educadores brasileiros de todos os
niveis de ensino nossa crenca pelo direito humano a educacdo como condicdo de
desenvolvimento de capacidades humanas para o exercicio de outros direitos como os
sociais, politicos, econdmicos, civis, de seguranca, de moradia, entre tantos outros. As
creches, as escolas, as universidades, ndo sao um peso e uma ameaca para o Brasil. Ao
contrario, sdo os melhores lugares para a promocdo e o desenvolvimento das capacidades
humanas. Por isso, sdo o presente e o futuro do pais, um caminho poderoso e promissor
para um pais mais prospero, mais feliz, mais unido, orgulhoso de si mesmo. E livre.

O Brasil ndo merece a aceitagdo passiva desses retrocessos estarrecedores, com
consequéncias presentes e futuras desastrosas. Fomos, somos e seguiremos sendo
educadores(as) comprometidos(as) com a liberdade, a justica, a democracia, os direitos
humanos e sociais e com uma visdo de educacao e de escola voltada para a democracia e
a humanizagao!

O presente Manifesto, dirigido aos educadores brasileiros, é iniciativa de
professores e pesquisadores integrantes da UniProsa, coletivo coordenado pelos
professores Celso Vasconcellos e Valdo Cavallet. O texto foi elaborado pela cooperacdo de
numerosos membros do grupo, com a especial participacdao dos professores Bernard
Charlot e José Carlos Libaneo.

Assinam pela UniProsa:

(Pedagoga e Especialista em Tecnologias Educacionais)

Ana Ruth Starepravo (Numeraliza, Floriandpolis/SC)

Ariana Cosme (Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da Universidade do
Porto)

Arquilau Moreira Romao (Colégio Pessoa, Franca/SP)
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Pedagodgica)

César Nunes (Universidade Estadual de Campinas-Unicamp)
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Custodio Almeida (Universidade Federal do Ceara-UFC)
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Itamar Nunes da Silva (Universidade Federal da Paraiba-UFPB)
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Estadual do Ceara-UECE)

Marineide de Oliveira Gomes (Universidade Catolica de Santos/SP)
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Valorizacao do Educador e Melhoria da Qualidade-PROVE)
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Pedro Demo (Universidade de Brasilia-UnB)

Rui Trindade (Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagdo da Universidade do Porto)

Sonia Goulart (Conferéncia Nacional de Alternativas para uma Nova Educacdo-CONANE)
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Educadores-FE/USP)

Valdo José Cavallet (Universidade Federal do Parana-UFPR Litoral; Movimento de
Alternativas para uma Nova Educagdo-MoANE)

A UniProsa é a Universidade que versa a prosa. A prosa que humaniza e da sentido ao viver, numa sociedade
complexa e contraditéria. Uma entidade educacional Comunitaria e Informal. Integrada por muitos educadores
que amam o que fazem: Educar. E se educam com o que amam: a Educacdo Humanizadora e Emancipatoria.
Sdo educadores de diferentes geragdes, diferentes culturas, diferentes saberes e diferentes experiéncias e
vivéncias nos Territorios Educacionais. uniprosa.universidade@gmail.com
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