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Reflexdes sobre Infancias, Territérios e Tempo Integral: um Estudo Documental

Reflections on Childhoods, Territories, and Full-Time Education: A Documentary Sudy

RESUMO

Este texto propde refletir sobre a relacdo entre infancia e territério na Escola em Tempo Integral
(ETI) de Governador Vaadares, que universalizou, a partir de 2010, o tempo integral, na rede
municipal de ensino, para criangas matriculadas em creches, pré-escolas e para 0 ensino fundamental.
A metodologia adotada, de cunho qualitativo, € um estudo documental, cujo corpus de andise é
composto por 4 Cadernos orientadores da proposta da ETI e os Projetos Politico- Pedagdgicos de
duas instituicbes de educacdo infantil de um territorio vulnerével da cidade. Como reflexdes tedricas,
sd0 adotados estudos da Sociologia da Infancia, Geografia das Infancias e Educacéo Integral/Tempo
Integral, que orientam a andlise na qual se reflete sobre as infancias na ETI, Territdrio e Infancias na
ETI. As conclusBes apontam a importancia de se valorar, no tempo a mais de escola, as vozes das
criangas e 0 que elas nos permitem compreender dos territorios, posto que a escola pode ser
potencializadora do reconhecimento e da valoragdo das infancias nos territrios e dos direitos das
criancas aos espagos escolares e demais espacos nos quais elas vivem.

Palavras-chave: Infancia. Territério. Escolaem Tempo Integral.

ABSTRACT

This text proposes reflecting on the relationship between childhood and territory in the Full-Time
School (FTS) of Governador Vaadares, which universalized full-time education from 2010 onwards
in the municipal education system for children enrolled in daycares, preschools, and elementary
education. The adopted methodology, of a qualitative nature, is a documentary study, whose analysis
corpus is composed of 4 guiding notebooks of the FTS proposa and the Pedagogical Political Project
of two early childhood education institutions in a vulnerable territory of the city. Theoretical
reflections from Childhood Sociology, Geography of Childhoods, and Comprehensive Education/full-
time education are employed, guiding the analysis that reflects on childhoods in the FTS, Territory
and Childhoods in the FTS. The conclusions point to the importance of valuing, within the extended
school time, the voices of children and what they allow us to understand about the territories, as the
school can enhance the recognition and appreciation of childhoods in the territories and children's
rights to school spaces and other spaces in which they live.

Keywords: Childhood. territory. Full-Time School.
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A correlacdo entre infancia e direitos tem se firmado no cendrio brasileiro em diferentes
marcos legais. Aponta-se como um marco inicial a Constituicdo brasileira de 1988, artigo 227, que
afirma a prioridade a ser conferida a criancgas, adolescentes e jovens, com direito a acesso a vida,
salde, lazer, educacéo, dentre outros, e a necessidade protetiva contra todas as formas de opressao,
discriminagéo e violéncias (BRASIL, 1988).

Como decorréncia desse marco, podemos identificar outro marco importante, no Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), que em seus artigos 3° e 7° afirma que a crianga goza de todos o0s
direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, pela via da protecdo integral. Determina que toda
crianca tem direito ao desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e socia, mediante a
efetivacdo de politicas sociais publicas que permitam o nascimento e o desenvolvimento sadio e
harmonioso, em condic¢des dignas de existéncia (BRASIL, 1990).

No campo educacional, um dos marcos pode ser identificado na Lel de Diretrizes e Bases da
Educacdo, que alia infancia e escolarizacdo em seu artigo 29: “a educagéo infantil, primeira etapa da
educacdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos,
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectua e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade’. A legislacdo aponta que a oferta deve ser feita em creches ou entidades equivalentes, a
criangas de até 3 anos, e a pré-escola para criangas de 4 e 5 anos de idade (BRASIL, 1996).

Embora o direito das criancas tenha sido assegurado do ponto de vista legal, no plano educacional,
esse direito ndo tem se efetivado no tocante a escolarizagdo, como mostra o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), com vigéncia no periodo de 2014 a 2024. A meta 1 preconizava a universalizacao,
até 2016, da educacdo infantil na pré-escola para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e
ampliagdo da oferta de educagdo infantil em creches, de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta
por cento) das criancas de até 3 (trés) anos, até o final da vigéncia do documento. Em vias de
finalizacdo do PNE, acompanhamos a distancia entre 0 proposto e 0 que se apresenta como nessa
meta que, aém de ndo cumprida, € indicada como retrocesso no documento “Balanco do Plano
Nacional de Educacéo”, elaborado pela Campanha Naciona pelo Direito a Educacdo, na Semana de
Acdo Mundia (SAM, 2023).

A meta 1, além da universalizacao, considerando peculiaridades locais, enfatiza aimportancia
de estimular 0 acesso a educacdo infantil em tempo integral para todas as criancas de O (zero) a 5
(cinco) anos, conforme estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
(BRASIL, 2010; BRASIL, 2014).
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Referenciando-nos nesses marcos legais, tomamos como premissa o direito a educacédo, aliado
a0 mais tempo diério das criangas na escola, com atengdo para a relacdo entre infancias e territorios,
sustentando-nos em estudos sobre Sociologia das Infancias e Geografia das Infancias, e em estudos e
autores gue discutem tempo integral e infancias. O estudo, de base qualitativa, toma como objeto de
andlise um conjunto documental, elaborado pela Escola em Tempo Integral de Governador
Valadares, que universalizou o tempo integral a partir de 2010, para criangas de 0 a 5 anos, na
educacdo infantil e ensino fundamental (GOVERNADOR VALADARES, 2009; 2010a, 2010b,
2010c). Apontam-se retrocessos na ETI nos anos finais do ensino fundamental com a redugéo da
jornada escolar e oferta de oficinas no contraturno para grupos de estudantes, destoando da
perspectiva da universalizagdo (SOUZA; ROSA; SANTOS, 2022). Mas a ampliagdo da jornada
escolar didria € mantida para as criancas matriculadas na rede municipal de ensino, muito embora
ainda sgjam necessarios esforgos para dar cumprimento ao apresentado na meta 1 do PNE, para a
cidade de Governador Valadares.

A esse conjunto documental da ETI foram incorporados dois Projetos Politico- Pedagdgicos
(2023), de duas ingtituicdes de educacdo infantil, localizadas em um territério vulnerével. Essa
incorporacdo foi intencional, pela correlagdo entre protecdo, cuidado e educacdo nas infancias e pela
atualidade desses documentos, que nos permitem refletir sobre o estabelecido nos documentos legais
da ETI (2009 e 2010) e o proposto pelas instituicoes.

O texto encontra-se organizado em trés segoes, além desta introducdo. Na primeira secéo, apresentam-
se reflexfes tedricas sobre infancia, territdrio e tempo integral; a segunda se¢do andlisa a relagdo
entre infancias e territdrio e como elas se conectam com a ampliacdo da jornada diaria escolar. Na
terceira, é apresentada a andlise feita a partir do estudo do arcabouco documental.

Reflexdes tedricas

Ao falarmos de infancia, estamos nos referindo a um campo de estudos do ponto de vista
geracional, que em sua multiplicidade necessita da pluralizagdo do termo para “infancias’ e
reconhecimento do protagonismo infantil. “Estudar as criancas emerge do campo tedrico da
Sociologia da Infancia, afirmando que elas sdo atores sociais de direito e tém, em suas infancias,
guestdes geracionais importantes para a compreensdo de suas vozes e acbes’ (FERNANDES, 2022,
p.8).
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Estudos no campo da Sociologia da Infancia explicitam a historicidade do modo como se
compreende conceituamente a inféncia na cultura ocidental, posto que nem sempre as criangas eram
vistas como atores sociais de direito, o que foi mudando com a emergéncia de novos modos de
organizacdo da vida social. Contribuicbes de pensadores como Piaget, Vygotsky e Wallon, que
teorizam sobre o desenvolvimento infantil, bem como contribui¢des da Sociologia das Infancias, séo
instigadoras da necessidade de compreensdo dos diferentes modos de se viver as infancias
(SARMENTO, 2005; NIEHUES; COSTA, 2012; FERNANDES, 2022).

Manuel Sarmento, um dos autores-referéncia no debate sobre a Sociologia das Infancias enfatiza
que:

A congtituicdo do campo (sociologia das inféncias) concretiza-se na defini¢éo de um conjunto
de objetos sociol égicos especificos (no caso vertente, a infancia e a crianga como ator social
pleno), um conjunto de constructos tedricos de referéncia e um conjunto de investigadores
implicados no desenvolvimento empirico e tedrico do conhecimento (SARMENTO, 2005, p
362).

Advindo dessas contribuicdes, afirma-se que 0 século XXI encontra-se marcado por estudos mais
aprofundados sobre a infancia como categoria social, geracional e historicamente construida, e as
multiplas infancias, no reconhecimento das criangcas como atores sociais e sujeitos de direitos. Com
efeito, a Sociologia das Infancias

(...) abre um espaco para a infancia no cendrio socioldgico, evidenciando a subjetividade e a
acdo das criangas, considerando a infancia como estrutura social. Nesse viés, é fundamental
pensar que esse campo tedrico, progressivamente, apresenta, de forma expressiva nos Ultimos
anos, novos conceitos e abordagens, as quais foram surgindo e, consequentemente, nos
possibilitando reflexdes culturais e sociais da infancia na atualidade (FERNANDES, 2022,
p.15).

Niehues e Costa (2012) argumentam que a crianca deve ser considerada um ser competente, com
demandas e necessidades especificas, com modos préprios de pensar e agir. Argumenta-se, também,
gue as representacdes sociais sobre infancia podem variar conforme ainsercéo da crianca na familiae
na sociedade, de modo geral, com marcadores sociais de classe, género, raca, grupos etarios,
territoriais, 0 que se apresenta como fértil para estudos sobre Sociologia das Infancias (NIEHUES;
COSTA, 2012; SARMENTO, 2005; FERNANDES, 2022).

Fernandes (2022) evidencia que se faz necessério rompermos com os paradigmas tradicionais de
socializacdo e estimularmos uma compreensdo da criangca como aquela que ocupa um papel social
ativo no seu processo de socializacdo e, por meio das interacfes sociais, interpreta 0 mundo.
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Corroborando o mesmo pensamento, Ramos e Brostolin (2022, p. 22) argumentam que “entender a
crianga implica em reconhecé-la como um ator social, com autonomia para participar ativamente do
seu mundo social. A crianga e a infancia nos fazem pensar nas culturas infantis, sendo um termo
plural e polissémico”.

Sarmento (2005) preconiza que as criangas sdo competentes e tém capacidade de formular
interpretacbes da sociedade, dos outros e de s proprias, da natureza, dos pensamentos e dos
sentimentos e fazem isso de modo distinto, usando essas interpretagdes para lidar com tudo aquilo
gue as rodeia. Esse modo de pensar a crianga e a infancia amplia os olhares a respeito delas e de
todos os recursos, instituicdes, objetos, cultura, historia, identidade e territorios. Nesse sentido, ndo
concebemos mais o sujeito fora do territorio ou o territorio desvinculado do sujeito.

Essa amplitude nas discussdes sobre infancia nos convoca a refletir sobre processos e praticas
educativas sob a ética da abordagem territorial, compreendendo que territério é mais do que se
apresenta em mapas. O territério também é o vivido, sentido, permeado de saberes, e se congtitui nas
experiéncias dos sujeitos; por isso mesmo se coloca, também, como permeado por relacdes de poder
(SANTOS, 2011; HAESBAERT, 2009).

O geografo Milton Santos explica que “o territorio ndo € apenas um conjunto de sistemas de coisas
superpostas. O territério tem que ser entendido como territério usado, ndo o territério em si. O
territério usado € o chdo mais identidade” (SANTOS, 2011, p.10). Esse territério usado também se
torna educativo no seu uso. As relacfes entre os sujeitos produzem diversos territérios inseridos em
multiplicidade espacial.

Territorio se forja como local de vida dos sujeitos e de todas as suas criagdes culturais, inclusive
das criangas, como afirmam os autores do campo da Geografia que discutem infancias e territorios.
Discutir territorio é trazer ao debate as complexidades do mundo, que estdo engendradas em como a
educacdo opera processos em espacos escolares e na sua relacdo com a comunidade.

As infancias se configuram ndo somente de maneira social ou histérica, mas também, pela via da
espacializacdo, primordial para que sejam realizadas leituras e reflexdes sobre como as criangas se
congtituem e se constroem como sujeitos especializados. Nessa perspectiva, emergem as
contribui¢des da Geografia das Infancias, como campo de estudo.
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Nesse campo de estudo, a integracdo entre a crianca e o meio e 0 seu papel de autor e criador
de interpretar e construir a cultura, desde uma organizacdo interna de afirmacéo do seu ‘eu’
no mundo, possibilitando uma reformulacdo na prépria cultura. Dessa forma defendemos que
ainfancia, ela se forma a partir de um espago e um tempo, que marcam a identidade de cada
crianca em sua individualidade. Através dos mapas vivenciais, podemos compreender como
se desenvolve o protagonismo infantil das criangas de diversas origens na producdo desses
espacos e a sua relacdo no espaco no qual estéo inseridas (COSTA, 2021, p. 145).

Portanto, para além de reconhecer a infancia como categoria € preciso concebé-la como criagéo,
permeada por relacdes, vivéncias, culturas, territorios e significados, como nos traz Costa (2021, p.
142), dizendo que “ndo é suficiente apenas reconhecer ainféncia como categoria e a crianga como ser
socia geracional, partindo de diferentes contextos sociais, € preciso ouvir suas vozes, suas narrativas,
suas vivéncias’.

Segundo Lopes (2006), toda crianga nasce em um certo momento histérico, em um certo grupo
cultural, em um certo espaco, em que estabel ece suas interacdes sociais e constroi sua identidade. A
crianca esta no territorio, mas ela precisa, para aém de estar, fazer parte e uso dele, sem exclusdes.
Em se tratando das criangas, o territorio € o espaco/lugar onde se estabelecem as relacdes e se
constroem as identidades a partir de seu uso, conclamando-nos, como educadores e pesguisadores, a
reconhecer suas culturas, suas vozes e a integralidade da sua formagdo, quando se coloca em cena a
escola.

Pode-se identificar, nas Diretrizes Curriculares Nacional para a Educagdo Infantil (DCNEI
, 2010), o reconhecimento da crianca como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacfes e préticas cotidianas que vivencia,
constréi sua identidade pessoa e coletiva, brinca, imagina, fantasia, desgja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura (BRASIL, 2010, p. 12).

Essa conceituacdo de infancia traz em aporte as multiplicidades inerentes as infancias,
evidenciando-as como ativas e construtoras de sentidos, 0 que corrobora as discussdes a respeito da
diversidade e das configuragfes das identidades infantis nos territorios.
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O conjunto das reflexdes tedricas nos instiga, como educadores envolvidos em préticas e processos
educativos com criangas e como pesguisadores, a interrogar sobre o tempo diério da crianca na
escola, reduzido a 4 horas (tempo parcial) e sobre os desafios da ampliagdo nas escolas das
experiéncias infantis, levando em conta a necessidade de considerar as infancias e suas realidades
(social, cultural, territorial, dentre outras).

Cumpre explicar, que pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no seu artigo 34, “
a jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala
de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola” (BRASIL, 1996).
Segundo as DCNEI (2010) “é considerada Educacdo Infantil em tempo parcial, a jornada de, no
minimo, quatro horas diérias e, em tempo integral, a jornada com durag&o igual ou superior a sete
horas diarias, compreendendo o tempo total que a crianca permanece na instituicdo” (BRASIL,
2010).

Portanto, temos um aparato legal que fundamenta a oferta da educacdo em tempo integral.
Entretanto, discutir essa temética vai além do que esta posto no plano legal. Falar sobre educacéo
integral implica considerar a questdo das varidveis tempo, ampliagdo da jornada escolar, proposta
curricular e pedagdgica, protegdo social e espago, tendo como referéncia os territorios onde cada
escola esta situada, a fim de promover dialogos (MOLL, 2012).

Segundo o texto referéncia para o debate nacional sobre educacdo integral, publicado em 2009,

A ampliagdo da jornada, na perspectiva da Educacdo Integral, auxilia as instituicdes
educacionais a repensar suas praticas e procedimentos, a construir novas organizacfes
curriculares voltadas para concepcdes de aprendizagens como um conjunto de préticas e
significados multirreferenciados, inter-relacionais e contextualizados, nos quais a agéo
educativa tenha como meta tentar compreender e modificar situagBes concretas do mundo
(BRASIL, 2009, p.35).

Quando falamos em ampliacdo da jornada escolar ou de tempo a mais ndo estamos retratando
somente um tempo cronolégico; estamos nos referindo para aém dele. Esse tempo a que nos
referimos é o tempo dos corpos, é o tempo implicito nas relages de poder evidenciadas no espago
escolar, € 0 tempo que, muitas vezes, ndo possibilita um tempo de aprender, mas um tempo
institucionalizado e, portanto, marcado por inflexibilidades (MOLL, 2012; ARAUJO, 2015,
CARVALHO, 2015; FERREIRA; SOUZA; ROSA; SANTOS, 2022).
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Verifica-se a articulacdo dessas perspectivas na educacdo em estudos sobre infancia e territorios e
nas discussdes sobre educagdo infantil, educacdio integral/tempo integral (ARAUJO, 2015;
CARVALHO; SILVA, 2017; FERREIRA; SOUZA, 2021). Sobre a apropriacdo de outros territorios
pelas criancas em tempo integral, Carvalho e Silva (2017) destacam o cuidar e 0 educar em
articulagdo com o territério de pertencimento da crianca e “ganha forca a ideia da escola e da
comunidade como pertencentes a uma rede de protecéo social da infancia’ (CARVALHO; SILVA,
2017, p.31).

Na busca de refletir sobre essa relacdo e estabelecer olhares sobre a realidade de uma politica
educacional e de préticas educativas para as infancias, na proxima secdo, serdo analisados o0s
Cadernos da Escola em Tempo integral de Governador Vaadares. o Caderno de Diretrizes
Curriculares 1, com 36 paginas, tem como objetivo a apresentacdo geral da proposta; o Caderno de
Diretrizes Curriculares 2, com 34 péaginas, tem como titulo “Identidade e Diversidade”; o Caderno de
Diretrizes Curriculares 3, com 34 péaginas, € intitulado “Comunicacéo e MUltiplas Linguagens’ e o
Caderno de Diretrizes Curriculares 4, com 40 péaginas, orienta a respeito da “ Sustentabilidade e
Protagonismo”. Os Projetos Politico-Pedagdgicos de duas ingtituicdes de educagdo infantil de um
territério vulneravel da cidade também sdo incluidos no conjunto de andlises. Tomando como
referéncia as reflexdes tedricas, foi feita a leitura do corpus documental e a andlise reflete sobre
infancias na ETI, Territério e Infancias na ETI.

Analise documental

As infancias foram, durante muito tempo, invisibilizadas nas politicas pablicas do nosso pais, e a
educacdo infantil foi por muitos anos ofertada a partir de uma perspectiva assistencialista (FULY,,
VEIGA, 2012). Em Governador Valadares, ndo tivemos uma realidade diferente. O Documento
“Transicao dos recursos para financiamento das institui¢es de educacdo infantil: articulagdo entre
Assisténcia Social”, produzido pela Secretaria Municipa de Educacéo de Governador Valadares
(SMED), em 2008, narra que, historicamente, a Assisténcia Socia financiou parte da rede de
ingtituicdes de educacdo infantil e manteve esses recursos para 0 atendimento as criancas de 0 a 6
anos, mesmo apos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB ter definido a educagdo
infantil como a primeira etapa da educacdo basica (BRASIL, 1996). Isso ocorreu, dentre outros
fatores, devido afalta de fontes especificas de financiamento para essa etapa da educacdo basica.
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A educacdo para as criancas peguenas, no municipio, era ofertada por escolas municipais e em sua
maioria em instituicdes religiosas ou de matriz filantropica, em periodo parcial e integral. No ano de
2008, houve algumas mudancas, a partir da Lei n® 11.494/07, que dispde sobre o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo Bésica - FUNDEB, que representou um passo importante, reforcando
a natureza educaciona das creches e pré-escolas. Segundo essa lei, até janeiro de 2009, toda a rede
de institui¢cbes de educacdo infantil deveria ser assumida pelo Sistema de Educacéo, e nesse processo,
foram formalizados convénios do poder publico com as Instituices Nd Governamentais. Desde
entdo, diversas mudancas ocorreram a fim de melhorar a qualidade do atendimento as criancas
matricul adas em instituicOes participes da rede municipal de ensino de Governador Valadares.

Diante disso, faz-se necessario buscar entender, e até mesmo questionar, como se constituem as
relagdes das criangas com/nos espacos, nas suas Vivéncias e experiéncias, e Como 0S processos de
relacdo com o territorio permeiam a constituicdo de suas identidades. Como as documentagdes
curriculares, os documentos politico-pedagdgicos dialogam ou criam interfaces com as infancias e a
suarelacdo com os territérios?

Em 2010, foi instituido, na rede municipal de ensino, a Escola em Tempo Integral (ETI) que
universalizou a jornada diéria de 8 horas para todas as criancas e todos os adolescentes matriculados
na educacgdo infantil e no ensino fundamental, em todas as 50 instituicdes educacionals das zonas
urbana e rural (GOVERNADOR VALADARES, 2009; UFMG, 2012; SOUZA, 2016; SOUZA;
CHARLOQOT, 2016). Atualmente, o projeto continua em execucdo, ofertando, de acordo com
informagBes advindas da Secretaria Municipal de Educacéo, a mesma carga horéria para a educagdo
infantil, em 67 instituicdes, sendo 60 pertencentes a Prefeitura Municipal e 7 creches parceiradi]
. O financiamento da oferta feita pelas instituicOes parceiras se fundamenta na Lei 13.019, de 2014,
gue regulamenta a parceria do poder publico com ingtituicdes filantrépicas ndo governamentais
(GOVERNADOR VALADARES, 2014).

A implantagdo do tempo integral nas escolas municipais da cidade suscitou diversas questoes,
tornando-se um campo de debates e reflexdes, pois nacionalmente as tematicas inerentes a educacéo
integral em tempo integral estavam em voga, e chamava atencdo, na ETI, o aspecto da
universalizacdo, a proposta curricular, o enggamento de estudantes, dentre outros (UFMG, 2012;
SOUZA, 2016; SOUZA; CHARLOT, 2016;SOUZA; ROSA; SANTOS 2022). Com relagdo as
infancias, identificase 0 estudo realizado por Ferreira (2018), que discorre sobre o brincar das
criancas na escola em tempo integral e as tensdes entre as fronteiras territoriais e as culturas infantis.

Infanciasna ETI
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O reconhecimento das infancias como sujeitos da Escola em Tempo Integral, comparece nos 4
Cadernos analisados, em didlogo com as questdes sociais e culturais, relacionadas com o brincar,
com as multiplas linguagens, a Arte e os saberes matematicos. Especialmente no Caderno de nimero
3, que trata das multiplas linguagens (Caderno de Diretrizes Curriculares 3: Comunicacdo e
Multiplas Linguagens), comparecem proposi¢des do trabalho com as infancias.

A crianca é reconhecida como sujeito de direitos e a infancia como uma etapa distinta das outras
fases da vida, que tem importancia e significado em s mesma. E dado enfoque ao protagonismo
infantil, considerando as fases do desenvolvimento humano, respeitando as caracteristicas da idade, a
partir das concepcdes construtivistas, apresentadas em tabelas por etapa ou ciclos, trazendo o que
deveria ser trabalhado nas escolas de acordo com curriculo delineado.

O Caderno 1 preconiza a integralidade da formagdo, os contextos das escolas municipais,
caracteristicas de desenvolvimento humano, o desenvolvimento da capacidade humana de articular
significados coletivos e de compartilha-los em diferentes situacbes de comunicacdo verbal e ndo
verbal e a preparacdo dos educandos para participagdo ativa na vida socia (GOVERNADOR
VALADARES, SMED, 2009).

No Caderno de nimero 1, apalavrainfanciafoi citada 11 vezes. Nos Cadernos 02 e 03, ela aparece
8 vezes e, no de numero 4, ela compareceu 5 vezes. As infancias estdo subscritas ha educacdo infantil
(0 a5 anos) e no ciclo das infancias. E importante destacar que o curriculo delineado nos cadernos é
organizado trazendo: a educacdo infantil (O a 6 anos), o ciclo da infancia (6 a 8 anos), da pré-
adolescéncia (9 a 11 anos), da adolescéncia (12 a 14 anos) e a Educacdo de Jovens e Adultos, a partir
de 15 anos (GOVERNADOR VALADARES, SMED, 2009).

No Caderno de nimero 2, é feita uma relagdo entre infancia e identidade, o que expde indicativos
de uma discussdo pelaviada pluralidade.

Nesse sentido, por meio do brincar, a crianga vai conhecer, aprender e se constituir como um
ser pertencente ao grupo, contribuindo para a construg@o de sua identidade, que compreende
todas as experiéncias por meio das quais tomamos consciéncia de ndés mesmaos como pessoas
distintas de todas as outras. A construcéo da identidade é possivel pelo desenvolvimento de
um trabalho que valorize as marcas pessoais de cada crianga, sendo relevante organizar
momentos e atividades para a crianca observar, descobrir e falar sobre aspectos das
caracteristicas fisicas, modos de agir e pensar, histéria pessoa, gostos, preferéncias e
habilidades. (GOVERNADOR VALADARES/SMED, 2010, p.13)
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E preciso refletir, que o periodo de 8 horas que as criangas ficam nas instituicdes de educagéo
infantil ndo pode se resumir a atividades escolarizantes. Essa ampliagdo da jornada escolar deve
possibilitar a elas momentos de liberdade para o brincar, para as interacfes, para se comunicarem,
expressarem seus sentimentos e vontades, para desenvolverem seus pensamentos e imaginacéo,
fazerem parte de experiéncias que as envolvam e protagonizem suas producdes e construgdes dentro
e fora da escola. Esse tempo ampliado ndo € para que se apresente mais do mesmo; pelo contrario, € a
abertura para que se possainovar e estreitar lagos com a comunidade, explorando os territorios.

Em se tratando das infancias, € necessario trazer o tempo que esta interligado a autonomia, ao
desenvolvimento das identidades, ao tempo com liberdade e ndo da “grade”, da rotina, mas sugestivo,
gue possibilita a criacéo e a criatividade, que propicia experiéncias individuais e coletivas. Pensar no
tempo escolar € ir além da escola, é vislumbrar um tempo que também esta fora dela, que ainfluencia
e que também a possibilita influenciar. Ferreira; e Souza (2021, p.21) enfatizam a importancia de se
“compreender a crianga como sujeito que interage em diferentes segmentos sociais e que, por meio
de suas brincadeiras e interatividades, constroi identidades individuais e coletivas, constituindo uma
cultura prépria’.

Todas as politicas tém um enderegcamento. O plangamento macro se estabelece nas construces
loco-espaciais, ou sgja, nas escolas ou has instituicbes educativas para as infancias. Portanto, na
estruturacdo do fazer pedagégico, do curriculo e da organizacdo escolar, temos o Projeto Politico-
Pedagogico, um documento primordial para a reflexéo que pretendemos fazer neste artigo. A LDB,
em seus artigos 12, 13 e 14, atribui aos estabelecimentos de ensino a incumbéncia de elaborar e
executar, de forma democratica, seus Projetos Pedagdgicos (BRASIL, 1996). Ele deve nortear todas
as acles pedagdgicas de cada instituicdo e se estruturar em continua discussdo e reformulacdo, na
busca constante da melhoria da qualidade da oferta do atendimento as criancas. As DCN para a
educacdo infantil retratam que as propostas pedagégicas devem cumprir plenamente suas funcdes
sociopolitica e pedagdgica, oferecendo condi¢des e recursos para que as criangas usufruam de seus
direitos civis, humanos e sociais (BRASIL, 2010).

Quando se realiza um trabalho em conjunto, articulando infancia e territdrio, o desenvolvimento
integral das criangas passa a ser entendido como responsabilidade, nd&o somente das
escolag/instituicdes como também de suas comunidades, pois os sujeitos do territério podem se
inserir em um processo de ressignificacdo e potencializar agoes transformadoras de vidas.

Territérioelnfanciasna ETI
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Quando se coloca em cena a discussdo sobre educacdo integral e tempo integral, faz-se necessario
destacar a importancia da relagdo entre a escola ou instituicdo de educacdo infantil com o territorio
em que ela estainserida. A interlocucéo com o territério gera dinamicidade, fortalece as identidades
locais e corrobora uma compreensdo mais ampla das infancias, pois elas sdo marcadas por
construgoes socioespaciais (CARVALHO; SILVA, 2017; FERREIRA, 2018; FERREIRA, SOUZA,
2021).

Ferreira; Souza, (2021) tomam como referéncia estudos da Sociologia das Infancias e Geografia
das Infancias para refletir sobre as infancias na ETI. Destacam a importancia de se considerar o
brincar como um dos eixos articuladores da experiéncia das criancas no tempo integral e afirmam a
importancia de se considerar a escola como um territério, bem como os territorios nos quais as
criancas vivem. Argumentam que o territorio é

congtituido pelos valores, pelas préticas, pelos modos como nos apropriamos dele, pelos
gestos, pela memodria, pelas regras, pela linguagem, pelos meios empregados pelas pessoas
para a sobrevivéncia e refletindo sobre as criancas e suas culturas, também pelo brincar
(FERREIRA; SOUZA, 2021, p. 6).

A partir da premissa da importancia dessa relacdo entre territério e infancias, buscamos a
referéncia da palavra territério nos Cadernos da ETI - Escola de Tempo Integral de Governador
Valadares. A palavraterritorio ndo comparece de maneira explicita nos quatro cadernos analisados de
forma relacionada as infancias. Por sua vez, sdo encontradas referéncias a espaciaidades, lugar,
diversidade e identidade, que nos permitem inferir relacdo, posto que, como se argumenta na
literatura, territdrio diz respeito ao vivido, aos usos, e as infancias constituem-se no territério, ao
mesmo tempo que o congtituem (LOPES, 2006; CARVALHO; SILVA, 2017; COSTA, 2021,
FERREIRA; SOUZA, 2021).

Conforme o Caderno 1 da ETI, que faz uma apresentacéo geral da proposta, a estratégia curricular
adotada é “0 desenvolvimento da identidade socia e respeito a diversidade para o desenvolvimento
sustentavel” (GOVERNADOR VALADARES/SMED, 2009, p.5). Essa estratégia se desdobra em
eixos teméticos apresentados no Caderno 2, o que também permeia toda a proposta. O eixo tematico
€ definido como:
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Tema amplo originario de uma situacdo-problema (necessidade social e pedagdgica
previamente identificada), a ser trabalhado através da articulagdo de varias disciplinas dos
diversos campos do conhecimento. A soma de Eixos Teméticos estrutura uma estratégia
educacional. No caso, a SMED adota trés Eixos Tematicos que dialogam entre si e com 0 seu
projeto estratégico, vinculado a identidade social e respeito a diversidade. Os Eixos
Temdticos superam os contelidos pré-estabelecidos e fechados. Rompem com o isolamento
de cada disciplina, indicam caminho curricular que vai ao encontro da educacdo integral, pois
envolvem as vérias dimensdes do saber e da vida cotidiana dos alunos, de suas comunidades
e de espacos e dilemas sociais amplos (GOVERNADOR VALADARES/'SMED, 2010, p.3).

Fica explicito, na leitura dos 4 Cadernos de Diretrizes Curriculares, a intencdo de busca pela
construcao de uma identidade municipal apoiada na diversidade, a partir dos processos educativos,
pois o retrato social da cidade é o fendmeno histérico da emigracdo para os Estados Unidos e que se
faz persistente (ALVES; SIQUEIRA, 2020). Conforme se apresenta nos cadernos, por meio de
gréficos e estudos, a questdo econdmica € preponderante; se o fator emigracdo fragiliza os lagos
identitérios com a cidade, pensa-se um curriculo que tem potencial para fortalecer esses lagos, como
apresentado nas orientagbes gerais da proposta e explicitado nos Cadernos 2 e 4 que tratam da
identidade e diversidade; sustentabilidade e protagonismo, respectivamente (GOVERNADOR
VALADARES, 2009, 2010a; 2010c). Essa busca de identidade perpassa pelas questdes de territorio,
pois abarca o sentimento de pertencimento dos sujeitos que produzem o territorio, a0 mesmo tempo
gue provoca 0 engajamento de outros atores e conhecimentos, visando contribuir para a construgéo
identité&ria. No Caderno 4, gque discute sustentabilidade e protagonismo, explicita-se essa demanda e
proposta.

Movidos pela construgdo do sentimento de pertencimento local e regiona e pela formagdo de
dirigentes locais, necessario se faz construir o perfil de uma nova escola publica municipal
gue organizara seu curriculo pautado numa proposta multidisciplinar por area de
conhecimento. Esta devera ser pensada como uma teia, uma rede, um rizoma que simboliza o
conjunto de todas as ciéncias, perpassando por vivéncias e saberes cotidianos dos sujeitos que
0s produzem, aprendem e utilizam. (GOVERNADOR VALADARES/SMED, 2010, p.7).

No Caderno 4, comparece 0 debate sobre protagonismo e sustentabilidade em uma relagdo entre
ambiente e trabalho, evocando “lugar”. A relacdo “com” o territorio ndo comparece de maneira
explicita; esta interligada a objetivos para desenvolvimento de aprendizagens relacionadas a
paisagem, lugar e espaco. Observa-se que, nesse Caderno, a sobreposicdo do territério interligado a
guestdes estatais e regionais, como o territorio brasileiro, ficando subtendido na perspectiva dos
vividos no territorio.
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No Caderno de numero 2, afirma-se que “a constituicdo da identidade e do projeto de vida implica
se apropriar de um conjunto de valores que oriente a perspectiva de vida: quem sou eu, guem eu
guero ser, 0 que quero para mim e para a sociedade. 1sso exige busca de autoconhecimento, de
compreensdo da sociedade e do lugar socia a que pertence’ (GOVERNADOR
VALADARES/'SMED, 2010, p.9). Essa construgdo de si ndo prescinde de territdrios, nos quais se
imbricam as culturas e modos proprios de apropriacdo socioespacia e que sdo diferentes para
criangas, como a literatura sobre a Geografia das Infancias nos mostra (LOPES, 2008; COSTA, 2021,
COSTA; SOUZA, 2022).

Compdem também o corpus de analise os Projetos Politico-Pedagogicos de duas instituicoes
de educagdo infantil atualizados no ano de 2023. Esses documentos trazem demonstracéo da
participacdo da comunidade no processo de suas construcdes e trazem de maneira preponderante a
crianga como sujeito de direitos, com multiplas identidades, culturas e saberes. Apresentam seus
propositos em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 2010), explicitando a concepcdo de proposta pedagdgica, a proposicdo de elaboracdo
coletiva e a imbricagdo entre educar e cuidar, quando se trata de uma proposta de trabalho com
infancias.

Proposta pedagogica ou projeto politico pedagogico € o plano orientador das agbes da
instituicéo e define as metas que se pretende para a aprendizagem e o desenvolvimento das

criangas que nela sBo educados e cuidados. E elaborado num processo coletivo, com a
participacdo da direcdo, dos professores e da comunidade escolar. (BRASIL, 2010, p.13)

As instituicdes estdo localizadas em um bairro periférico, marcado por questes de vulnerabilidade
socia. De acordo com o PPP de uma das institui¢cfes, a regido apresenta alto indice de criminalidade,
conforme pesquisas realizadas no territorio. Outra referéncia do bairro trata-se do conhecido ?
“lixao", onde familias de criancas matriculadas na creche/escola trabalham para a sobrevivéncia.
Esses dois aspectos demarcam a vulnerabilidade do territorio (SOUZA; ROSA; SANTOS, 2022);
portanto, foi uma escolha intencional marcada, também, pela nossa inser¢cdo como profissionais e
pesquisadores/as nesse bairro. A instituicdo Alii] € uma creche, tem 29 anos de existéncia, atende a
187 criancas de 7 meses a 3 anos e 11 meses, em periodo integra (8 horas diarias) e conta com uma
equipe de 51 colaboradores (PPP, A, 2023) A ingtituicdo B é uma escola municipal de educacdo
infantil e ensino fundamental, tem 8 anos de existéncia, atende a 384 criangas de 1 ano a 5 anos de
idade, em periodo integral (8 horas diérias) e conta com uma equipe composta de 38 professores e 11
monitores de apoio a educacdo (PPP, B, 2023).
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Ambas as ingtituicdes, a partir da andlise dos documentos, se dedicaram ao estudo do territorio
onde estdo inseridas para elaboragdo dos projetos pedagogicos. Nesses documentos sdo apresentados
a estrutura do bairro, questfes sociais e econdmicas das familias, equipamentos urbanos presentes,
comeércios, espacos de atendimento a salde, esporte, organizagdes comunitarias etc.

Percebe-se que ha uma interlocugcdo do territério para aém do espago institucional, buscando
articulacéo de trabalhos com as criangas, com o0 objetivo de explorar e pensar a respeito do entorno
das instituicOes. No PPP (instituicdo A) afirma-se:

A Ingtituicdo através da sua organizacdo pedagdgica e plangamento dos projetos deve
promover a interagdo das criangas com o territorio. E interessante que visitem as pragas, que
brinquem nas ruas, que conhegam 0 cinema, realizem passeios, a0 Museu e pontos turisticos
da cidade, pois assim havera maior acesso aos bens culturais, ampliando as possibilidades de
construcdo de saberes levando-as a construcdo e valorizag@o da identidade e protagonismo
(PPP- A, 2023, p. 18).

Em ambos os documentos, percebe-se que é feita uma relacdo da crianca com o territério em que
vive, com o objetivo de potencializar suas qualidades e transformar o que é visto como fragilidade. A
crianca € entendida como sujeito historico, cultural e de direitos; pode ser participante do processo e
ter o direito de acessar 0s espacos do territorio em que vive. Ha uma intencionalidade no documento
A, 0 que também comparece no documento B quando dialoga com espagos, tempos e transformagdes,
afirmando, na pagina 36, que “a crianca precisa observar, manipular, explorar e investigar seu
entorno, consultando informacfes para buscar respostas para suas curiosidades e indagacfes’. Esse
explorar e investigar seu entorno deve ser visto com um olhar para além dos espagos escolares; esta
fundamentado no objetivo de ir aém dos muros ingtitucionais. Apresenta-se no direito a outros
espacos educativos, como relatado em estudos sobre educagdo integral e sobre infancias em tempo
integral (MOLL, 2012; FERREIRA; SOUZA, 2021), o que ndo pode ser reduzido a “passeios’ ou
incursdes pontuais no bairro ou na cidade, mas no direito efetivo de entrada de atores do territorio na
escola, com intencionalidades educativas.

A relacdo escolalingtituicdo e familias € um ponto primordial para que hagja fortalecimento e
difusdo de conhecimento no territério, especiamente na jornada ampliada. E um processo de
validagcdo dos saberes existentes na comunidade, protagonizando-os e levando conhecimento dos seus
direitos para a transformacdo social, bem como para a compreensdo sobre a relacdo entre tempo
integral, territério e infancias. Cabe refletir aqui sobre o binbmio cuidar e educar, muito presente no
debate da educacdo infantil, que também se apresenta como perspectiva na ampliacdo da jornada
escolar diaria e nas aspiragfes das familias. As ingtituicbes de educacdo infantil devem prever
condigbes para o trabalho coletivo e para a organizagdo de materiais, espacos e tempos que
assegurem a educacdo em sua integralidade, compreendendo o cuidar e educar como indissociaveis
do processo educativo (PEIXOTO; SCHUSHTER; ARAUJO, 2015).
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[i] Informagdes disponibilizadas pela equipe de inspecéo da Secretaria Municipa de Educagdo (SMED) e podem ser
conferidas em http://www.smedgv.com/SMED.php#team . Acesso em 28 de agosto de 2023.

[ii] Asinstituicdes serdo referenciadas como A e B, com vistas a preservar aidentidade documental.

CONSIDERACOESFINAIS

A partir das reflexBes sobre infancia, territorio e tempo integral, a andlise documental dos
Cadernos da ETI e dos Projetos Pedagdgicos das instituicfes de educacdo infantil, chega-se a um
entendimento de que se faz necessaria uma ampliacéo das discussdes a respeito da temética nas redes
de ensino, no espaco escolar. O curriculo precisa ser rea e dindmico, partindo das demandas das
infancias e darealidade local do territorio onde elas vivem.

Para que hgja relagdo efetiva entre infancia e territério € preciso que estejam reunidos diversos
atores sociais e estes devem estar em liberdade para expor seus saberes, suas vivéncias e conceitos
emanados de diferentes contextos, evidenciando a pluralidade e a diversidade.

E somente a partir do Projeto Politico-Pedagdgico, construido coletivamente e com uma proposta
curricular que dialogue com as questdes territoriais, que a escolalinstituicdo pode desenvolver seu
trabalho de orientacéo e articular as acgOes e atividades propostas, na perspectiva da idealizagcdo da
educacdo integral e em tempo integral, levando em conta os desafios concretos da comunidade onde
estainserida. A educacdo integral constitui acdo estratégica frente as questdes da contemporaneidade
atravessadas por diversas transformacBes, no que diz respeito a construcdo e difusdo de
conhecimentos, nas relacfes sociais e ha constituicdo de culturas.
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Ao considerarmos as crian¢as como protagonistas do processo pedagdgico, somos instigados a
ouvir as suas vozes, as relagdes que estabelecem com territdrios e que convocam escolas a se
reconhecerem como partes dos territérios e ndo como expectadoras do que neles se desenrola. As
infancias podem apontar diretrizes porque as criancas veem o mundo de forma criativa, questionam
localidades, limites e fronteiras, tensionam ou expdem exclusdes e inclusdes por vezes precarias em
territérios vulneraveis. Portanto, estabelecer a relacdo entre infancia e territorio, quando se pretende
ampliagdo dajornada escolar diéria, € mais que importante, é urgente.
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