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O Uso De Filmes Na Formacéo de Professores, Como Dispositivo de Reflexdo Sobre A Cultura Da
Violéncia, Em Busca Da Construcéo da Cultura De Paz

El Uso Del Cine En La Formacién De Profesores, Como Dispositivo De Reflexion Sobre La Cultura
de La Violencia, En La Busgueda De La Construccion De La Cultura De La Paz

RESUMO

Este artigo encontra-se inserido no campo metodol 6gico do ensino da Histéria do Tempo Presente e
tem por objetivo analisar a utilizagdo de filmes, em um curso de formacéo de professores, como
dispositivo de reflex&o sobre a cultura da violéncia em busca da construcéo de uma cultura de paz.
Com base em referenciais tedricos como: Ferro (1992), Jung (2000), Morin (2006 a e b), Delors
(2003) e Guzman (2005), emboca-se a seguinte metodologia: 1. Diferenciacdo entre cultura da
violéncia e cultura de paz. 2. Reflex@ sobre a Histéria do Tempo Presente de uma sociedade
construida sob estigma da violéncia, 3. Andlise do material selecionado: dois filmes de ficcdo
relacionado com a sociedade estudada, que introduza os alunos e alunas na temética proposta, 4.
Andlise de documentarios que desenvolvam o tema e conduzam os alunos e alunas a uma reflexdo
pessoal, 5. Redlizacdo de uma atividade didética que aprofunde o tema e 6. Plangamento de
estratégias e agles, pessoais e comunitarias, voltadas a construcdo de uma cultura de paz. Conclui-se
gue precisamos reaprender 0 exercicio da nossa humanidade, desenvolvendo atitudes empaéticas e
solidérias que fortalecam a construcdo de uma cultura de paz duradoura.

Palavras-chave: Ensino de histéria. Filmes. Cultura de Paz..
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Este articulo se inserta en el campo metodol 6gico de |a ensefianza de la Historia del Tiempo Presente
y tiene como objetivo analizar €l uso de las peliculas, en un curso de formacion del profesorado,
como un dispositivo de reflexion sobre la cultura de la violencia en bisqueda de la construccién de
una cultura de paz. El referencial tedrico es. Ferro (1992), Jung (2000), Morin (2006 a e b), Delors
(2003) e Guznan (2005). La metodologia es: 1. Diferenciacion entre la cultura de la violencia e la
cultura de la paz. 2. Identificacion de la historia del tiempo actual de una sociedad construida bajo el
estigma de la violencia, 3. Andlisis de 2 peliculas de ficcion relacionada con la sociedad estudiada,
gue introduzca a los (as) estudiantes en el tema propuesto, 4. Andlisis de documentales que
desarrollen €l temay lleven alos (as) estudiantes a una reflexion personal, 5. Realizar una actividad
didéctica que profundice e tema y 6. Planteamiento de estrategias y acciones. Se concluye que
tenemos que volver a aprender €l gercicio de nuestra humanidad, desarrollando actitudes empaticas y
solidarias que fortalezcan la construccion de una cultura de paz duradera.

Palabras claves; Ensefianza de la Historia. Peliculas. Cultura de Paz..

INTRODUCAO

A violéncia é compreendida sociol ogicamente como toda acdo que causa danos ao ser humano, sgja
de cunho moral ou psicolégico. Em alguns casos, €la pode ser ingtitucionalizada, quando, por
exemplo, o Estado ou algum grupo da sociedade civil organizada, adota discursos e/ou préticas
violentas, para perseguir e até matar outros grupos.

Paralelo a esta discussao sistémica sobre este conceito, pode-se afunilar o tema, levando-o para uma
dimensdo mais subjetiva. Mergulhando nesse universo, pergunta-se: Seria a violéncia inata a
condicdo humana? De acordo com psicologo briténico Simon Baron-Cohen (2011), a maldade;
aspecto consistente de todo ato violento, mas ndo o Unico; atrai 0 ser humano, envolvendo-os em uma
concepcdo religiosa hegemonica, que compreende a violéncia como fruto da agdo de “uma entidade
exterior”. De certa forma, torna-se “consolador” atribuir a “uma poténcia’ fora de nés, ao que, de
fato, mécula a nossa condicéo “moralmente perfeita’ e supostamente “incorruptivel” pela maldade.

No entanto, ainda de acordo com o autor supracitado, 0 “gene guerreiro” faz parte da nossa espécie,

que sO sobreviveu como tal, por conta dessa particularidade genética que nos possibilitou,
indiscriminadamente, destruir as demais. Assim sendo, quando as condi¢des afetivas e sociais sao
favoréveis, esse gene desperta. A solucdo para manté-lo equilibrado, segundo a referéncia em
questéo, é desenvolver a nossa capacidade empatica. Assunto que, ainda de acordo com esta
referéncia, deveria ser amplamente discutido e praticado na sociedade, inclusive nas escolas.
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Sobre o tema do suposto atavismo da violéncia na condicdo humana, ndo se pode deixar de citar
Philip Zimbardo (2007), destacando o famoso experimento de psicologia social redizado na
Universidade de Stanford, na CaliférniaddEUA, em agosto de 1971. Naguela ocasido, Dr. Zimbardo
recrutou, durante determina periodo, voluntarios para simular relagdes sociais entre guardas
penitenciarios e prisioneiros em um ambiente carcerdrio cenogréfico. Sucedeu-se que, em poucos
dias, “o0s agentes’ tornaram-se t&o violentamente sadicos e abusaram de tal maneira dos “ detentos’,
gue, mediante a constatacdo de um nivel elevado de perversdo, o experimento foi abortado.

A referida pesguisa foi avo de inumeraveis criticas, relacionadas, principalmente, a0 seu carater
ético, pois causou seérios sofrimentos, fisicos e psiquicos, entre os sujeitos envolvidos no
experimento. Mesmo assim, algumas possiveis conclusdes foram ventiladas, a mais importante delas
foi que, mediante determinadas condi¢des, ainda segundo o referido autor, “um inferno inteiro liberta-
se dentro de nos’.

Como se o0 empirismo cientifico ndo bastasse, Sigmund Freud (2010), entre os anos de 1920 e 1930,
referiu-se a “pulsdo de vida’ e a “pulsdo de morte”, como poténcias psiquicas. Enquanto a primeira
move o0 ser humano em busca da preservagéo da vida, a segunda, chamada pelo pai da psicandise de
Tanato, almeja destrui-la, aproximando-nos, instintivamente, do nosso estado puramente “animal”.
Freud chegou a essas conclusdes, ap0s presenciar os horrores da 12 Guerra Mundial (1914-1918).
Tais fatos levaram-no a afirmar que, um dos desafios mais relevantes da condicdo humana é viver em
sociedade (FREUD, 1978).

Pouco tempo depois, entre os anos de 1934 e 1935, Carl Gustav Jung (2000), em uma sé&rie de
ensaios que foram copilados sob o titulo de “Os arquétipos e o inconsciente coletivo”, descreveu,
empiricamente, as “poténcias originarias’ da nossa psique, referindo-se, entre outros, ao arquétipo da
“sombra’, ao qual descreve como sendo “o lado escuro” da alma humana, no qual se abriga a porgéo
mais “primitiva’ do nosso ser.

Controvérsias a parte, a ONU (1999), ciente das avassadladoras consequéncias da propagacdo
indiscriminada da cultura da violéncia pelo planeta, conclamou todas as nagfes da Terra a construir
uma cultura de paz. Ta proposta refere-se ao desenvolvimento de uma mentalidade que promove,
efetiva e amplamente, a prética dos direitos humanos e das liberdades fundamentais. Para tanto, a
investigacdo de préticas educativas visando a implementacdo de uma cultura de paz nas escolas,
constitui-se em um dos pilares bésicos para o desenvolvimento de uma forma mais humanizada de
convivéncia social.
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Nesse aspecto, compreende-se que 0s cursos de formagdo de professores (as) a nivel superior, séo
espacos privilegiados para a experimentacdo de tais praticas. Ndo sO pelo efeito multiplicador
inerente a sua particularidade, mas, também, por conta da possibilidade de elevacdo da condicdo
humana dos nossos futuros docentes. Diante disso, levanta-se a seguinte questdo: como o uso de
documentarios pode ser explorado como dispositivo de reflexdo sobre a cultura da violéncia, em
busca da construcéo de uma cultura da paz, no curso de formacéo de professores (as) de historia, em
uma universidade publica do nordeste do Brasil?

Refletir sobre a cultura da violéncia como dispositivo de reflexdo para se desenvolver uma
educacdo para a paz

No sentido empregado neste artigo, compreende-se por dispositivo de reflexdo, o uso de recursos
didaticos que, por um lado, possibilitam a producdo do conhecimento historico académico, necessario
para formagcdo do (a) professor (a) de histéria e, por outro, produz efeitos sociais, éticos e

comportamentais que se solidificam na construgdo de uma cultura de paz. No caso deste artigo

, Ndo se trata, unicamente, de assistir e discutir pedagogicamente, filmes com contelidos vinculados a
historia do tempo presente dos Estados Unidos da América, mas de ndo perder de vista o contexto da
triplice relacéo indissociavel entre historia, sociedade e cultura. Trata-se, portanto, de uma acdo
inserida em um amplo campo de atuagdo educativa, que se expande e se projeta, em posturas
vivenciais mais solidarias e empaticas.

Faz-se necessdrio destacar, principalmente em tempos de tanta polarizacdo insensata, que a prética de
ensino da Historia dos Estados Unidos da América como campo de investigagdo, ndo se constitui em
uma escol ha ideol 6gica, mas unicamente obedece aos critérios estabelecidos pelo curriculo do Curso
de Histéria. Ressalta-se, porém, que se trata de uma nacdo que produziu e continua a produzir,
inumeraveis documentos sobre si mesmo, principalmente no campo imagético. Nesse sentido,
Delgado; Ferreira (2013) ponderam que:

[...] A escritae o ensino de histéria ndo devem ser feitos pela escolha de ideologias,
sejam a esgquerda ou a direita, mas pela problematizacdo desses mesmos discursos.
Questdes como o papel da histéria e o método inerente a mesma disciplina
necessitam de grande cuidado (DELGADO; FERREIRA, 2013, p. 30-31).




Coloquio Internacional
Educacdo e Contemporaneidade

www.coloquioeducon.com
27 a 29 de setembro de 2023

A Histéria Norte-americana, assim como tantas outras, esta eivada por fatos violentos. Nesse sentido,
compreende-se “violéncia’, ndo somente como a enumeracdo tempora de “guerras’, mas como
percepcdo da tendéncia destrutiva do ser humano, principalmente no que diz respeito a negacéo do
diferente.

O encontro recorrente de alunos e professores com tal contexto mididtico, agravado por uma situagao
socia calamitosamente desigual e igualmente violenta, tem gerado uma grave crise ética nas escolas,
marcada, principalmente, por uma ténue formagdo moral. Em situagcBes como essas, 0 parametro
entre 0 que é certo ou errado, coletivo ou individual, tende a deteriorar-se cotidianamente, em um
processo de dissonancia cognitiva galopante, no qual o bem e o mal, o justo e o injusto, confundem-
Se e, quase sempre, apresentam-se, propositalmente emaranhados, em um jogo perverso de confusdo
mental .

Nesse sentido, Macédo (2013) destaca que a cultura da violéncia constitui-se em uma construgéo
histérica e social que, evidentemente, pode ser desconstruida, abrindo espaco para uma
ressignificacdo de valores formadores de uma cultura de paz. Diante dessa afirmacdo, a proposta
deste artigo explicita-se com mais clareza: utilizar filmes, em um curso de formagéo de professores
(as), como dispositivo de andlise da cultura da violéncia em busca da construcéo de uma cultura de
paz.

Desse modo, ao perceber conexdes entre o geral e o local (MORIN, 2006 a), o (a) auno (a)
descobrird que questdes referentes ao seu contexto, encontram-se presentes em outras partes do
mundo, e que, portanto, 0 mundo também se encontra em seu contexto. Estabelece-se, dessa forma, a
revelacéo de uma “identidade humana’, que nos possibilita conhecer o “outro” enquanto fazemos a
descoberta de nés mesmos. Desse modo, 0 aprendizado desdobra-se em “desvelamento do eu”
(HEIDEGGER, 2012), na plenitude de suas virtudes, mas, também, das suas sombras (JUNG, 2000).
Como afirma Delors (2003), um dos pilares mais significativos da educacdo do século XXI € o
“aprender aser”.

Diante dessa questdo, compreende-se que todo ser humano tem direito a sua autonomia pessoa e
intelectual. Assim sendo, conhecendo-nos, dialogando com o0 gue somos, encontraremos melhores
condi¢des para desenvolver uma visdo critica sobre a complexidade do mundo. Desse modo,
elaboraremos juizos de valores mais consistentes, gque nos fornecem subsidios para discernir e agir,
em diferentes situacOes da nossa existéncia, concretizando uma cultura de paz duradora (UNESCO,
2010).
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Assim, algumas questfes persistem: Como o educador pode atuar para promover a transicéo de uma
cultura da violéncia para uma cultura de paz? Como desenvolver metodologias que nos permitam
alterar valores e mentaidades? Morin (2000) aponta-nos um possivel caminho: torna-se
indispensavel mudar as diretrizes que fundamentam a formacdo de professores (as), em suma: “é
preciso educar os educadores (as)”.

Segundo Morin (2006 &), a formagéo transdisciplinar deve reger a ténica dos cursos de licenciatura,
0s curriculos universitarios precisam favorecer aos estudantes a possibilidade de dialogar com outras
areas do conhecimento. Mediante a ampliacdo desse campo de possibilidades, ainda na visdo do
referido autor, a literatura e a arte deveriam ocupar um lugar privilegiado na formacéo de qualquer
educador (a), tanto no campo das exatas quanto das humanas e biolégicas. Morin amplificaaideia de
gue o discurso artistico também é um meio de conhecimento, que nos possibilita viver a dimensdo
poética (criativa) da nossa existéncia.

Nesse universo de amplas possibilidades, a acdo do professor (@) torna-se indispensavel, como
regente de um possivel caminho “sustentével” para o conhecimento, que necessita, hoje, mais do que
nunca, do estabelecimento de critérios éticos de mensuracdo e de escolha. No entender desta
proposta, uma unica pergunta deve nortear nossas decisdes pedagogicas. esse texto, esse filme, esse
documentario, esse canal que vou seguir, esses discursos que vou utilizar, refletir ou, até mesmo,
reproduzir; colabora para a construcdo de uma cultura de paz? Se a resposta for ndo, entéo a
liberdade de escolha esta lancada na vivéncia da autenticidade, ou da inautenticidade, do nosso ser
(HEIDEGGER, 2012).

O inquietante desta proposta € que os filmes escolhidos para serem anaisados em sala de aula
apresentam tematicas agressivas. No entanto, a apresentacdo desses dispositivos foi organizada no
sentido de gerar reflexdes sobre a nossa paradoxal condic¢éo de, a0 mesmo tempo, reconhecermo-nos
como ativadores da violéncia e promotores de uma cultura de paz. A ideia € levar os alunos a refletir
sobre esse aspecto indissociavel do nosso ser. A hipotese € se ndo enfrentamos as “ nossas sombras’
(JUNG, 2000), corremos o risco de desenvolver um discurso inauténtico e hipocrita sobre a paz, pois
produziremos uma “persona’ (mascara) forjada para agradar a outros ou impactar plateias.

Desse modo, muito embora se concorde que falar sobre a violénciafaz parte da*“ cultura da guerra’, o
gue ndo se pode perder de vista € que nossa meta consiste em educar para a paz. Assim sendo, deve-
se deixar muito claro para os (as) aunos (as) que, trata-se da aplicagdo de uma metodologia
experimental, direcionada para dois objetivos principais: em primeiro lugar, sensibiliza-los (as), fazé-
los (as) participes interiores desse processo; para depois conscientiza-los (as) em busca da construgdo
de uma cultura de paz.
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Complementando essa reflexéo, Dupret (2002, p. 2) aponta o cuidado que o (a) educador (a) deve ter
guando atua com o objetivo de modificar mentalidades em dire¢go a constru¢éo de uma cultura de
paz. A referida autora salienta, inclusive, que falar sobre os efeitos da violéncia na nossa vida
cotidiana deixa de ser 0 assunto mais relevante, em detrimento da utilizacdo de discursos que
destaguem a humanizacéo das relages e a promogao da paz. No seu entender: “[...] A violéncia j&
esta bastante denunciada, e quanto mais falamos dela, mais lembramos sua existéncia em nosso meio
social e ambiental [...] (DUPRET, 2002, p. 2)".

Diante de tal énfase, levantam-se algumas inquietagdes: Como desenvolver uma postura critica nos
(as) aunos (as), sem o levantamento de um diagndstico que balize as discussdes? Como situar-se
criticamente frente a uma realidade sem antes levantar reflexdes sobre ela? Ou, ainda, como
desenvolver uma postura compreensiva e dialogica sem a percepcao da opinid&o contréria? Por certo,
j& nos encontramos por demais bombardeados por discursos violentos e ameacadores, contudo,
deixar de falar sobre eles, esvaziaria a sintese dialética da aco. Podemos até “dar a cara a tapa’ ou
“virar a outra face”, mas ndo podemos, jamais, esguecer-nos que, do outro lado, ha alguém que nos
guer esbofetear, mas que, mesmo assim, eticamente estamos dispostos aouvir e dialogar.

Com efeito, o (a) professor (a) que se compromete com um projeto de humanizacéo das relacOes
sociais, ndo se perde em denlncias reverberadas ou criticas desnecess&rias, 0 seu objetivo é
transparente e preciso e ndo deve ser esquecido em momento algum do processo. NO Nosso caso, a
meta é clara: construir uma cultura de paz baseada no respeito pleno a vida. Nesse sentido, Masotti
Dusi; Araujo; Neves (2005) afirmam:

[...] meu papel ho mundo ndo é s6 o de quem constata 0 que ocorre, mas também o
de quem intervém como sujeito de ocorréncias. N&o sou apenas objeto da Historia,
mas seu sujeito igualmente. No mundo da Historia, da cultura, da politica, constato
ndo para me adaptar, mas para mudar (MASOTTI DUSI; ARAUJO; NEVES, 2005,
p. 76-77).
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Ressalva-se, portanto, que nessa experimentacdo pedagogica, a énfase ndo é dada as imagens
violentas, mas a compreensdo e ao potencial reflexivo que elas nos proporcionam, como dinamica de
autoconhecimento. A estratégia € precisa: inicialmente constatamos 0 que acontece na histéria do
tempo presente da sociedade norte-americana e, em seguida, descobrimos o que ha em comum entre
esse discurso, aparentemente distante, e a condicdo humana que comungamos com 0S que O
produzem. Desse modo, caso estejamos abertos ao processo, revela-se o que deve ser mudado em
nés, para que também possamos transformar 0s contextos nos quais nos encontramos inseridos,
prevenindo ou resolvendo, de maneira ndo violenta, os conflitos que nos cercam. Trata-se, portanto,
como j& nos referirmos anteriormente, de por em prética o principio hologramatico: “A parte esta no
todo, mas o todo também estd na parte” (MORIN, 2006 b).

Mas isso ndo é suficiente, para que a cultura de paz sgja sustentavel, necessita contar com um amplo
suporte dos meios de comunicagdo social. No entanto, constata-se que boa parte da midia tende a
propagar a violéncia como tema mercadol dgico, sustentando audiéncias e vendendo produtos. Ainda
assim, uma mudangca radical no gosto do (&) consumidor (a) e a demonstracéo efetiva do publico de
gue ndo aceitamais esse tipo de discurso, podera transformar essa situagao.

O passo seguinte corresponde a desconstrucédo de agdes e discursos vinculados a cultura da violéncia
em nosso meio social. Assim sendo, atos concretos fazem-se necessarios, tanto na vida pessoal
guanto na comunitaria. Diante dessa nova postura, torna-se imperativo negar, explicitamente, ndo sO
a agressividade presente no discurso midiético, como, também, toda € qualquer percepcao violenta do
uso simbdlico da palavra.

De fato, a utilizac8o efetiva de metéforas bélicas deve ser rejeitada sistematicamente em todas as
estruturas da vida social, inclusive no que diz respeito ao universo religioso que, contraditoriamente,
assume posturas hermenéuticas que fomentam o conflito e a intolerancia. Em alguns casos, palavras
como: “inimigo”, “guerra’, “vencedores’, “derrotados’, “destruido”, “conquista’ ou “tomar posse’,
SO para citar alguns exemplos, sdo proficuamente utilizadas e amplamente repetidas, em espacos no
gual “o amor” deveria ser o suporte essencial e indispensavel de todas as agoes e pregacoes.

O que se pretende com a construcdo de uma cultura de paz é formar cidaddos e cidadas capazes de
respeitar as diferencas, que estejam sempre dispostos a compreender, a dialogar, a cooperar, a
trabalhar juntos, a serem solidarios (as) e, principalmente, empaticos (as). Homens e mulheres que
ainda acreditam em suas metas, mas que, paradoxal mente, encontrem-se preparados para lidar com as
incertezas da vida (MORIN, 2006 a). Em suma, que estejam dispostos, como agentes e mediadores
da paz, a edificar “pontes’, ao tempo que rejeitam, veementemente, a constru¢éo de “muros’, pois
sempre apresentardo solucgdes, pacificas e humanas, diante da oposicéo e do surgimento de conflitos
inevitaveis.
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Inspirando-se nessa premissa, faz-se necessario que os professores/pesquisadores (as), agueles (as)
gue investigam e refletem, sobre suas préticas pedagogicas, apresentem metodologias que
possibilitem aos seus (suas) alunos (as) desenvolverem parametros capazes de filtrar a diferenca entre
um discurso com caréter violento e outro que sustenta a construcdo de uma cultura de paz. Conforme
salienta Columa (2007):

Na aplicacdo da EPP (Educacdo para Paz) [...] algumas metodologias sGo mais gerais
e abrangentes enquanto outras, mais especificas e localizadas. Embora ndo sgam
propriamente revolucionarias em termos de concepcdo, elas podem tornar-se
instrumentos Utels e eficazes (COLUMA, 2007, p. 2).

Diante do exposto, justifica-se a relevancia desta proposta, vinculada essencialmente a utilizacéo de
filmes como dispositivo para a formagdo de professores (as) dentro de uma cultura de paz, visto que
os referidos meios posicionam-se como importantes propagadores de discursos conflituosos, que
necessitam, com urgéncia, serem filtrados, ou melhor, “contra analisados’ (FERRO, 1992) a medida
gue se apresentam como propagadores da “ideologia da guerra’.

O uso do discurso filmico como dispositivo para construcdo de uma Cidadania Global

O discurso filmico constitui-se em uma mercadoria poderosa que explora, de maneira consciente, as
forcas arquetipicas que povoam 0 nosso inconsciente coletivo. De modo que a nossa psique “cola’
nas imagens, buscando a representacdo de uma realidade que habita nas profundezes do nosso self.
Desse modo, “o herGi”, armado e vingativo, funciona como uma “transferéncia’ daquele ser
“messianico” que pode me salvar da“minhainsignificancia’.

O que ndo conseguimos perceber € que o “herdi do cinema’ ndo € uma imagem produzida fora de
nés, mas, ao contrario, € “um espelho do nosso ego”, seu substrato é essencialmente psiquico e foi
elaborado no processo de construcdo da nossa subjetividade. De modo que, “0 seu avesso” também
sou “eu”, aquimera de uma“sombra’ que poucas vezes temos a coragem de enfrentar (JUNG, 2000).

Contudo, para que possamos compreender a “nossa sombra” temos que ter a capacidade de ativar o
“nosso espirito”, qual sga, a potencialidade de conhecer, sentir e escolher. Conhecer é a fungdo
basica da nossa cognicéo; sentir € estar aberto (a) para experimentar o belo, o bom e o justo e
escolher € ativar a nossa vontade e liberdade, em prol da maxima realizagdo das nossas
potencialidades. Nesse sentido, a construcéo de uma cultura de paz depende da atualizacgo constante
dessas potencialidades comuns a nossa condic¢ao universal de “antro”.
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Pode-se afirmar, categoricamente, a realidade do “espirito humano”, pois suas reaizagdes nos
rodeiam em todo espaco e através do tempo. Sua poténcia realizadora é inegavel e suas habilidades
sdo facilmente percebiveis pela nossa consciéncia. Assim sendo, podemos contar com sua atuagao
consistente, principamente quando nos propomos a atuar na transformacdo qualitativa dos nossos
comportamentos, que sdo necessariamente interdependentes na construcdo de uma * cidadania global”.

Perceber interdependéncia € fundamental para compreendermos o valor da diversidade na
construgdo do nosso desenvolvimento. Portanto, o foco da educacdo para a paz deve ser sempre
voltado para o aprimoramento do “espirito humano”. S6 assim poderemos construir uma verdadeira
“transformacado sustentével” que ndo se baseia unicamente na melhoria do que “esta fora’, o que e
importante e necessario, mas na qualidade do que “esta dentro”.

Assim sendo, mediante outras tantas pautas relevantes, a Educacdo para o Desenvolvimento (ED)
visa a construcdo da paz e da seguranca humana. Nesse sentido, ela levanta questbes importantes
sobre o terrorismo, o narcotréfico, as desigualdades sociais e continentais ou 0 avango da venda de
armas e, consequentemente, dos interesses mercadol 6gicos da industria bélica (ROQUE, 2004).

Ao refletir e propor agoes relativas a esses temas, comuns a todos e em todas as partes do mundo, a
ED configura-se como uma educacéo integral, cuja meta € a promog¢do de uma “cidadania global”.
Mediante tal concepgdo, outros temas importantes v&o adquirindo protagonismo neste campo da
educacdo, dentre os quais se destacam: os Direitos Humanos, a soberania alimentar e a privatizagéo
dos recursos, a educacdo para todos (as), 0s processos migratérios e as interculturalidades (FILHO,
2019).

Sabe-se que a educacdo € um direito de todos 0s seres humanos (art. 26, da Declaracéo Universal dos
Direitos Humanos). Tal reconhecimento se deve ao fato de que ela tem uma fungdo fundamental no
desenvolvimento da nossa personalidade, pois ao compreendermos a importancia do respeito aos
direitos fundamentais de todas as pessoas, em todas as nagles, ampliaremos as possibilidades de
Sermos mais respeitosos e solid&rios e, consequentemente, aprenderemos a organizar as nossas
relacdes de formamais pacifica.

Nesse sentido, diante da tamanha complexidade que os estudos para a paz nos impdem,
principalmente porgque envolvem, necessariamente, os desdobramentos da condicdo humana;
compreende-se que tal campo necessita, obrigatoriamente, de uma abordagem transdisciplinar,
através da qual os saberes se atravessem mutuamente. Guzman (2005, p. 44) explicita melhor essa
guestdo, utilizando 0s seguintes termos:
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[...] nas investigacBes e nos estudos para a paz € necesséria uma convergéncia
multidisciplinar, de muitas disciplinas, e multicultural, de muitas, de todas as
culturas ou modos através dos quais 0s grupos humanos demonstraram a sua
capacidade em cultivar as proprias relagdes entre 0s seus membros e a natureza. |...]
necessitamos também de interdisciplinariedade e interculturalidade. Ou sgja, a
interpretagdo reciproca entre disciplinas e culturas. N& € suficiente o
reconhecimento da multiplicidade ou pluralidade (GUSMAN, 2005, p. 44).

De fato, 0 que se busca € a construcdo de relagbes humanas pautadas na justica e na
sustentabilidade, tendo por base os principios da interacdo e da interdependéncia. Mediante tal
concepcao civilizatoria, percebe-se que todos 0s seres humanos sdo iguais, e que, portanto, possuem
a capacidade de estabel ecer compreensdes mutuas; mesmo gue culturalmente sgjamos téo diferentes.

Assim sendo, ha sempre algo novo para aprendermos uns com 0S Outros, ou Sgja, sempre poderemos
dialogar. Contudo, quando optamos por esquecer estes principios basicos, convertemos, muitas vezes
de forma instrumental para atender aos nossos proprios interesses, 0 outro em inimigo e,
consequentemente, instituimos a violéncia como solucdo. Nesse sentido, Guzman (2005, p. 49) refere
que:

[...] Na atitude violenta, em vez de fazermos politicas para a nossa fragilidade,
superamos os fins que queremos conseguir com os meios que utilizamos para
alcancé-los, e as agles, fruto da nossa fragilidade “escapam das nossas maos’, os
meios sobrepdem aos fins. O meio “invasdo do Irague” foi muito para além do fim
de eliminar a ditadura de Hussein e de encontrar as armas de destruicdo em massa
que, no final ndo existiam (GUZMAN, 2005, p. 49).

Devemos compreender, portanto, que a capacidade pragmética que temos para fazermos a
guerra e iguamente proporcional a de ndo fazé-la, isso sO dependera de colocarmos em pratica a
racionalidade que nos permite estabelecer uma comunicagcdo competente; que supere o medo que
temos de construirmos “relacOes alteras’, ou sga, de dialogarmos com “aquilo que ndo sga
espelho”.

Apresenta-se entdo a seguinte gquestdo: qual metodologia seguir quando nos propomos a
desenvolver uma Educacdo para o Desenvolvimento em busca da constru¢éo de uma cultura de paz?
Algumas dicas foram apresentadas aqui: 1. Estar aberto a transversalidade e a interculturalidade; 2.
Evitar o etnocentrismo; 3. Acolher a diversidade e 4. Propor uma educacdo baseada em valores
como: a solidariedade, o respeito e a justica. Outros tantos exemplos podem ser dados, mas um néo
pode ser esquecido: contextualizar sempre as agOes, atentando para que o que acontece na realidade
local dos nossos (0s) alunos (0s), ndo se constitui em um fato isolado, mas encontra-se em sintonia
direta com o todo.
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Assim sendo, deve-se buscar desenvolver uma comunicagdo voltada para a sensibilizacéo,
visando construir uma educacéo para o desenvolvimento, que leve os (as) alunos (as) a aprenderem
novos vaores que produzam condutas responsaveis e solidérias. Ou sgja, 0 que se propde € uma
formagdo ética, para todos (as) aqueles (as) que se encontram vinculados ao processo de ensino e
aprendizagem,

Nesse sentido, compreende-se que a comunicagdo € transversal a educacdo para O
desenvolvimento. Portanto, é necessario que o (a) docente, mesmo que use um dispositivo reflexivo,
como um filme, por exemplo, que contenha uma mensagem de violéncia, esteja atento a postura ética
contida em suas intencdes. E necessario que ele (a) levante, a0 menos, o seguinte questionamento: O
gue desejo com este filme, construir uma reflex@o solidéria que vise fomentar uma cultura de paz ou
gerar mais violéncia, preconceito e 6dio?

Nesta proposta, entende-se por sensibilizagdo, o uso de uma comunicagdo que ndo vise
somente informar, mas também formar e transformar, produzindo um debate que sgja, a0 mesmo
tempo, ético e criativo. Para tanto, os pontos levantados na problematizacéo devem estar relacionados
ao contexto de significados dos (as) alunos (as), de modo que surjam motivagoes pautadas em uma
comunicacdo que seja verdadeira, na qual o (a) docente escute mais e fale menos, incentivando que
ideias solidérias partam dos préprios receptores. Nisso reside um dos mais poderosos principios da
Educacéo para o Desenvolvimento.

Diante disso, compreende-se que ndo se pode promover um arrolamento de dendncias vazias,
mas buscar gerar reflexdes, transparentes e abertas, que levem a uma verdadeira mudanca de
comportamento, voltadas para a promocéo de acBes que produzam transformacdes concretas, que
tenham rel evancia para uma determinada realidade social.

Assim sendo, o discurso educativo estrutura-se de maneira que, ao apresentar um conflito,
potencialize imediatamente a sua solugdo, levando o coletivo a tomar uma posicdo concreta. Desse
modo, € preciso questionar aimagem, leva-laa“clareira dafloresta’, desvendar objetivamente qual é
0 “produto que ela estd vendendo” ; ou melhor, “a que senhor ela esta servindo”.

Agindo de tal maneira, o (a) educador (a) possibilita aos (a) seus (suas) aunos (as) fazerem
escolhas conscientes Em vista disso, os filmes apresentam-se como potencialmente relevantes, pois a
medida que tocam e inquietam (sensibilizam), produzem reflexdes profundas (motivam),
combinando razéo e emogao, ou sgja, abarcam amplamente a condi¢do humana.
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A imaginacdo dos (as) alunos (as) também deve ser estimulada, pois 0 que se busca € uma
sensibilizacdo plena, que motive o ser humano como um todo. Nesse contexto, destaca-se que a
imaginacdo apresenta uma relacdo muito préxima com a criacdo. Almeja-se, portanto, que tal
processo incentive atitudes que criem novas propostas ou revisitem metodologias anteriormente
utilizadas, corrigindo possiveis erros e reformulando metas. Compreende-se, desse modo, que o
filme, sga ficcional ou documental, baseia-se em uma montagem que produz um discurso. Assim
sendo, entre o rea filmado, sempre através dos limites de uma lente e o discurso produzido,
inevitavelmente havera espaco para aimaginacao.

Dessa forma, reforca-se o papel da ética solidaria daguele (a) que plangja o processo
pedagdgico, no sentido de nunca perder de vista a dimensdo global de sua intervencdo. Lembremo-
nos. “O todo reside na parte, assim como a parte reside no todo” (MORIN, 2006 b). Esse €, sem
duvida, um dos melhores caminhos para ndo se perder o rumo na direcdo da construgdo de uma
cidadania global que busca fomentar a construcdo da paz.

O filme como revelador da cultura da violéncia na histéria do tempo presente dos Estados
Unidosda América

O curso de Histéria das Américas comega com a apresentacdo, logo no primeiro dia, depois da
discussdo sobre o programa da disciplina, do filme Rastros de Odio (1956), de John Ford (SESC
2015). Trata-se de um faroeste cléssico protagonizado por John Wayne, ambientado 3 (trés) anos
apos o fim da Guerra Civil (1861-1865). O personagem de Wayne € Ethan Edwards, um veterano
confederado do sul, que perdeu a guerra e migrou para o oeste em busca de liberdade, longe das
amarras impostas pelo Estado proposto pelos lanques federados do norte. O projeto do referido
personagem € individualista, suas ideias transitam entre dois mundos distintos: a “civilizacdo” dos
brancos conquistadores do Oeste e a “selvagerid’ dos indios que habitam o deserto. Em realidade,
Ethan sai de uma guerra para outra, da definicdo violenta da forma de como se organizaria a hova
nacdo, para o projeto de conquista violenta do Oeste norte-americano. Entre estes dois mundos, ha
uma protagonista que acompanha o cowboy em sua jornada: a arma. Aquela que tudo resolve na terra
dos “fora da le”, ou sga, fora do Estado de Direito e do seu Ordenamento Juridico. O mais
intrigante, apds discutir o filme, é percebermos o quanto aprendemos a compartilhar e, até mesmo
valorizar, dessa mentalidade comum.
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Em seguida, é chegado o momento da exibicdo do primeiro documentario: Razbes para Guerra
(2005), de Eugene Jarecki. Nesta producdo chega-se a conclusdo que as guerras sdo muito lucrativas,
pois as armas, tédo propagadas como protagonistas inanimadas nos filmes de violéncia, tornaram-se
mercadorias produzidas por uma potente industria bélica, que garante o emprego de muitos cidadéos
norte-americanos, em diferentes partes do pais. Trabalhadores (as) que também sdo eleitores (as); o
gue garante, no Congresso dos Estados Unidos, uma presenca consideravel de deputados (as) e
senadores (as) que possuem suas bases eleitorais sustentadas por estes (as) cidadéos (&s),
constituindo, o que muito facilmente podemos chamar de uma “bancada das armas’. Além disso,
guando ocorre um fato relevante como os atentados de 11 de setembro de 2001, que provocou
protestos indignados dentro e fora dos Estados Unidos,; entdo a guerra se justifica, baseando-se na
premissa da “vinganca justa’. De fato, nada anima mais o mercado da industria bélica, do que a
deflagracéo de guerras e a promogéo do caos.

Partindo da argumentacdo das consequéncias externas das guerras, exibimos o segundo
documentario: Fantasmas de Abu Ghraib (2007), de Rory Kennedy. O argumento do filme
desenvolve-se a partir do questionamento de imagens feitas por membros da policia militar
carceréria, da prisdo iraquiana de Abu Gharaib; que retratavam situaces degradantes vividas por
supostos “terroristas’. Tais imagens chegaram ao conhecimento da opinido publica mundia e
causaram indignacgéo e protesto, dentro e fora dos Estados Unidos. Os (as) cidadéos (&s) do mundo
ficaram perplexos, ao constatarem como o sadismo recalcado aflora quando a violéncia reveste-se do
discurso de que os torturadores estavam “atendendo a ordens superiores’ (RODRIGUES, 2011, p.
22).

A explicagdo conclusiva deste tltimo documentério abre caminho para uma reflex&o mais profunda
sobre os porqués dos seres humanos serem tao cruéis e de como aprendemos a significar a violéncia
como forma de resolucdo de conflitos. Nessa parte do curso surge espaco para o segundo filme de
ficcdo: A Experiéncia (2001), de Oliver Hiroschbigel. Esta producéo baseia-se na pesquisa de
psicologia socia realizada, em 1971, pelo Dr. Zimbardo, a qua ja haviamos nos referido
anteriormente (RODRIGUES, 2011, p. 20). No filme, livremente adaptado, tem-se, ao final, o saldo
de duas pessoas mortas, varias feridas e a persisténcia de uma questdo inquietante: O ser humano é
naturalmente violento ou sdo as condicdes adversas e estressantes que geram a ativacdo de uma
violéncia aprendida?

Tentando responder a esta pergunta, sugerimos aos (as) alunos (as) a leitura de dois artigos:
Agressividade: sujeitos agressivos ou circunstancias que produzem agressdo, de Maria Ester
Rodrigues (2011) e Como nasce a crueldade, de Paola Emilia Cicerone (2014). Depois de lidos e
debatidos em grupos, os (as) alunos (as) chegaram a conclusdo que de fato somos violentos, mas que,
também, determinadas situagbes ativam essa condicdo humana, através de respostas que foram
model adas socia mente.
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Diante dessa constatacdo, amplia-se a discussdo, buscando-se uma percepcdo mais socia desse
dilema. O passo seguinte constitui-se na apreciagdo do documenté&rio Tiros em Columbine, de
Michael Moore (2002). Este realizador toma como referéncia os disparos realizados por dois
adolescentes, Dylan Klebold e Eric Harris, no dia 20 de abril de 1999, que atingiram criancas,
funcionarios e professores, do colégio Columbine, localizado em Littleton, no estado norte americano
do Colorado. A partir desse fato, o diretor desenvolve seus argumentos com relacdo a cultura da
violéncia que impera na sociedade estadunidense, mostrando-se um critico agucado contra
institui¢cdes como a Associagdo Naciona do Rifle.

Em suas andlises, Moore chega a enumerar algumas possiveis causas que podem gudar a
compreender a mentalidade bélica norte-americana, dentre as quais se destacam: o mercado que
atende aos interesses das grandes corporagOes, a propagacdo de imagens violentas na midia, a
precaria justica social, a hipocrisia dos politicos, a existéncia nos Estados Unidos de uma Histéria
marcada por guerras, e, finalmente, afomentacéo ao medo.

Tentando aprofundar a compreensdo social deste Ultimo tépico elencado por Moore, propde-se a
turma a andlise de mais um documentério: Jesus Camp (2007), de Rachel Grady e Heidi Ewing.

Trata-se de uma producéo, igualmente polémica e controversa, que apresenta o processo de formagéo
de uma mentalidade fundamentalista, propagada no interior de algumas igrejas neopentecostais nos
Estados Unidos; nas quais criancas sdo induzidas, através do medo e da culpa, a se tornarem
“soldados que se levantardo e resgatardo a América para Cristo.” Mas uma vez, a referida tarefa é
desenvolvida por uma associagdo livre e independente que se autodenomina Kids on Fire.
Como temética complementar, 0 documentario analisa a estranha relacéo que existiu entre este tipo
de “evangelismo” e o governo republicano de George W. Bush, apresentando provas inequivocas de
gue tais grupos possuem pretensdes politicas e amejam formar lideres que cumprirdo “o propésito”

gue lhes confere dita crenca.

A andlise deste documentério nos possibilitou entender como o fundamentalismo neopentecostal,
mesmo tendo bases cristds, também pode ser propagador da cultura da violéncia. Além disso,
compreende-se como as criangas socializadas nesses grupos, complementam a formagéo recebida
dentro de suas prOprias casas; visto que ndo frequentam a escola formal, para que ndo “se
contaminem” com ensinamentos “pagaos’ como a teoria da evolugdo das espécies ou 0 aguecimento
global. Também devem escutar musicas, ver filmes e ler livros que ndo contradigam a doutrina da fé
propagada nesse tipo de congregacdo. A saga Harry Poter, por exemplo, € terminantemente proibida,
pois dito personagem é considerado como “um discipulo do deménio”.
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As readlizadoras fazem questdo de ressaltar que ficaram admiradas com a fé e a disposicdo das
criangas gque sdo apresentadas no documentario; aém de chamar a atencdo dos assistentes para o fato
de que, a época da producdo, existiam mais de 100 (cem) milhdes de cristdos evangélicos nos
Estados Unidos. Destaca-se, ainda, que ha diferentes denominacdes vinculadas a este ramo da fé mas
que nem todos comungam das mesmas ideias defendidas por este grupo especifico.

Por fim, analisamos, sob a orientacdo de um estudo dirigido composto por 40 (quarenta) questdes, o
quinto e ultimo documentério trabalhado nesta disciplina: Trata-se de América (1989), realizado pelo
brasileiro Jodo Moreira Sales. Este documentario, produzido pela antiga TV Manchete, passa a
limpo, em 5 (cinco) episadios, a Histéria do Tempo Presente dos Estados Unidos, descrita na ética de
filosofos, poetas, cineastas, autores de livros, pintores, fotografos e misicos. A trilha sonora é
primorosa, recheada de Blues e Jazz, sem falar na narragcéo em off protagonizada pelo saudoso Jose
Wilker. O texto é muito bem escrito, o0 roteiro impecavel, os testemunhos inquietantes. América
€ considerada, por criticos especializados, como uma das melhores producgdes jamais realizadas pela
televisdo brasileira

CONSIDERACOESFINAIS

Compreende-se que a violéncia escolar reflete a crescente violéncia urbana propagada
mercadologicamente pela midia. Diante disso, faz-se necessario que os educadores e educadoras
aam com urgéncia, no sentido de despertar, nos seus alunos e alunas, a “condicdo humana de ser”.
Parte-se, portanto, do processo de sensibilizacBo desse traco partilhado por todos (as) os (as)
habitantes da Terra: somos humanos e participamos de uma mesma jornada comunitéria. Nesse
sentido, precisamos reaprender o exercicio da nossa humanidade.

Partindo desse ponto, é necessario estruturar educacionalmente a cultura da ndo violéncia, baseando-
se em valores éticos como: a solidariedade e o respeito aos direitos humanos, inclusive no que tange
ajustica social, a sustentabilidade ambiental e & compreensdo das diferencas. Considera-se, portanto,
que a valorizagdo do direito pleno a vida com dignidade, torna-se indispensavel em um processo de
educacdo para a paz. Desse modo, redescobre-se que formar cidaddos e cidadas conscientes e
empéticos (as), nunca deixou de ser 0 objetivo primeiro da escola.
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Para tanto, professores e professoras devem avaliar constantemente as suas préticas educativas,
fazendo da escola um espago privilegiado de investigagdo metodolégica continuada, sempre
comprometida com o objetivo de construir a cultura de paz. Destaca-se que tal processo deve estar
sempre inspirado em uma postura coerente do (a) educador (@), para que ndo acabe se perdendo em
um discurso sem substancia e, consequentemente, em uma retérica sem sentido.

Pondera-se, ainda, que a violéncia ndo costuma ceder espaco diante da nossa condi¢do humana.
Mesmo porque, de fato, somos todos (as) potencialmente violentos (as), o dificil é aceitar as
evidéncias de tal fato. No entanto, o inconsciente sO precisa de uma fagulha, um espago, um
“discurso messianico” de algum “lider” supostamente “carismético”, para constelar 0 nosso ser com
as poténcias das nossas sombras e mostrar-nos, como em um tragico espelho, quem de verdade
escolhemos ser.

Porém, se as sombras ai estdo, é porque sdo reflexo de uma poténcia luminosa que as projeta.
Escolhas sempre se apresentam diante de caminhos. Em nosso ser, a desordem clama pela ordem e
desgja harmonia. Certamente € essa luminosidade, que poderiamos definir como um misto de razdo e
sensibilidade, que sustenta os discursos e as agdes de educadores e educadoras, de todas as partes do
mundo, que resolveram transformar suas vidas e, consequentemente, suas préticas educativas, em um
clamor contundente pela paz.

REFERENCIAS

BARON-COHEN, S. The Science of Evil: on empathy and the origins of cruelty. EUA: Editora
Basic Books, 2011.

CICERONE, Paola Emilia. Como nasce a crueldade. In: M ente e cér ebro. S50 Paulo/SP: Editora
Segmento, mar. 2014, p.40-45.

COLUMA, Elizabeth dos Santos. Como educar para paz. In: Psicol. Esc. Educ. v.11, n.2, Campinas,
SP, Dec. 2007. Disponivel em: https.//www.scielo.br/sciel 0.php? . Acesso 18 fev. 2020.

DELORS, J. Educacdo um tesouro a descobrir. 2 ed., Sdo Paulo: Cortez, Brasilia, DF:
MEC/UNESCO, 2003.



\"https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-85572007000200023\"
\"https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-85572007000200023\"

Coloquio Internacional
Educacdo e Contemporaneidade

www.coloquioeducon.com %

LUENDD ERESC/4

27 a 29 de setembro de 2023 UFS

DELGADO, L. deA. N.; FERREIRA, M. de M. Histériado tempo presente e ensino de histéria. In:
RevistaHistériaHoje. V.2, n° 4, p.19-34, 2013. Disponivel em:
https://rhhj.anpuh.org/RHHJ article/viewFile/90/70. Acesso 24 abr. 2019. Acesso 24 jan. 2020.

DUPRET, Leila. Cultura da paz e agdes socio-educativas. desafios para a escola contemporanea. In:
Psicol. Esc. Educ. (Impr.). V. 6, n. 1, Campinas, SP, june. 2002. Disponivel em:
https://www.scielo.br/sciel o.php?script=sci arttext& pid=S1413- Acesso 04 fev. 2020.

FERRO, M. Cinema e histéria. Sdo Paulo: EditoraPaz e TerraS.A., 1992.

FREUD, Sigmund. Cinco li¢des de psicandlise, A historia do movimento psicanalitico, O futuro
deumailusdo, O mal-estar na civilizacéo, Esboco de psicandlise. Sao Paulo, SP: Abril Cultural,
1978, 248p. (Os pensadores)

FREUD, Sigmund. Obras completas (1917-1920). V.10, S&o Paulo, SP: Companhia das L etras,
2010.

FILHO, N. A. S. Cultura de paz e educacéo para a paz: olhares a partir da complexidade. 12 ed.,
S0 Paulo: Papirus Editora, 2019.

GUZMAN, V. M. Filosofia e investigagdo paraa paz. In: Revista Critica de Ciéncias Sociais.
N° 71, Portugal: Coimbra, Centro de Estudos Sociais, junho de 2005, p.43-62.

HEIDEGGER, Martin. Ser etempo: partel. 7 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2012.
JUNG, Carl Gustav. Os ar quétipos e o inconsciente coletivo. Petropolis, RJ: Vozes, 2000.

MACEDO, Rosa Maria de Almeida. Por uma cultura da paz. Grupo de trabalho — violéncia nas
escolas. In: Anaisdo XI Congresso Nacional de Educacdo (EDUCARE). Curitiba: Pontificia
Catdlicado Paran, 23 a 26 de setembro de 2013. Disponivel em:
https.//educere.bruc.com.br/CD2013/pdf/9546 5317.pdf. Acesso 30 out. 2021.

MASOTTI DUSI, Miriam LUcia Herrera; ARAUJO, Claisy MariaMarinho de; NEVES, Marisa
Maria Brito da. Cultura da paz e psicologia social escolar no contexto dainstituicéo educativa. In:
Psicol. esc. educ. v.9, n.1, Campinas, SP, jun 2005. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci arttext& pid=S1413-85572005000100013. Acesso 14
mar. 2022.

MORIN, Edgar. Os sete saber es necessarios a educacao do futuro. 11ed., Sdo Paulo: Cortez.
Brasilia, DF: UNESCO, 2006 a.



\"https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/viewFile/90/70. Acesso 24 abr. 2019\"
\"https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/viewFile/90/70. Acesso 24 abr. 2019\"
\"https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-85572002000100013\"
\"https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-85572002000100013\"
\"https://educere.bruc.com.br/CD2013/pdf/9546_5317.pdf\"
\"https://educere.bruc.com.br/CD2013/pdf/9546_5317.pdf\"
\"http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-85572005000100013\"
\"http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-85572005000100013\"

Coloquio Internacional
Educacdo e Contemporaneidade

www.coloquioeducon.com %

LUENDD ERESC/4

27 a 29 de setembro de 2023 UFS

MORIN, Edgar. O método 1. a natureza da natureza. Porto Alegre, RS: sulina, 2006 b.

ONU. Declaragéo e Programa de A¢&o sobre uma Cultura de Paz. Resolugéo aprovada por
Assembléia Geral em 06 de outubro de 1999, n° 53/243. Original: Declaracion y Programa de Accion
sobre uma Cultura de Paz. Disponivel em: www.onu.org. Acesso 21 dez. 2021.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Declar agio Univer sal dos Direitos Humanos
, 1948. Disponivel em: https.//www.unicef.org/brazil/decl aracao-universal-dos-direitos-humanos.
Acesso em: 12 mai.. 2022.

ROQUIE, Silvia. A educacdo para o desenvolvimento da Europa em 2004. In: Revista Forum DC.
Dezembro de 2004.

RODRIGUES, Maria Esther. Agressividade: sujeitos agressivos ou circunstancias agressivas? In:
Mente e cérebro. Sdo Paulo, SP: Editora Segmento, set. 2011, p.19-12.

SESC. A América por John Ford. Mostra de cinema. Rio de Janeiro, RJ: Servigo Nacional do
Comércio, Agosto de 2015.

ONU. Declaracéo e Programa de A ¢éo sobre uma Cultura de Paz. Resolucéo aprovada por
Assembléia Geral em 06 de outubro de 1999, n° 53/243. Origina: Declaracion y Programa de Accion
sobre uma Cultura de Paz. Disponivel em: www.onu.org. Acesso 21 dez. 2021.

UNESCO. Culturade paz: dareflexdo a acdo — balanco da década internacional da promogéo da
cultura de paz e ndo violéncia em beneficio das criangas mundo. UNESCO: Digital Library, 2010,
256p. Disponivel em: https.//unesdoc.unesco.org. Acesso 20 dez. 2021.

ZIMBARDO, P. G. The L ucifer effect: understanding how good people. EUA: Randsom House,
2007.

Referéncias Audiovisuais
AMERICA. Dirego Jodo Moreira Salles. Brasil: Manchete Videos, Documentério, 1989.

A EXPERIENCIA. Direggo Oliver Hirschbiegel. Alemanha, Drama, 2001. Disponivel em:
https.//youtu.be/UOJZK-K478U.

FANTASMAS de Abu Ghraib. Diregdo de Rory Kennedy. Documentario, Estados Unidos, 2007.

JESUS Camp. Direcéo de Rachael Grady e Heidi Ewing. Estados Unidos, Documentério, 2007.



\"http://www.onu.org/\"
\"http://www.onu.org/\"
\"http://www.onu.org/\"
\"http://www.onu.org/\"
\"https://unesdoc.unesco.org\"
\"https://unesdoc.unesco.org\"
\"https://youtu.be/UOJZK-K478U\"
\"https://youtu.be/UOJZK-K478U\"

Coloquio Internacional

Educacdo e Contemporaneidade i

www.coloquioeducon.com
27 a 29 de setembro de 2023 UFS

RASTRO de Odio. Direcéo de John Ford. Estados Unidos, Western, 1956.
RAZOES paraa Guerra. Diregio Eugene Jarecki. Estados Unidos, Documentério, 2005.

TIROS em Columbine. Direcdo Michael Moore. Estados Unidos, Documentario, 2002. Disponivel
em: https.//youtu.be/5Hsylytlgpg.



\"https://youtu.be/5Hsy1yt1gpg\"
\"https://youtu.be/5Hsy1yt1gpg\"

